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PRESENTACION

o es una sola la senda del aprendizaje, asi como son diversas

las maneras de cultivarse, también lo son las de ensenar. Este

es el espiritu que inspira el trabajo de Ensayos Pedagdgicos,
un proyecto editorial de la Division de Educologia del Centro de
Investigacion y Docencia en Educacién (CIDE) de la Universidad
Nacional de Costa Rica.

La revista Ensayos Pedagogicos, cuyo primer nimero se publicd
en el ano 2002, nacid con el propoésito de convertirse en un collage de
voces y cosmovisiones, en un espacio en el que convergen experiencias
de diferente indole educativa, pedagdgica y didactica que traspasan los
muros de la universidad y propios del pais. Uno de los principales ob-
jetivos de nuestras revistas semestrales y publicaciones especiales es la
difusién de articulos, ensayos e investigaciones que, desde una perspec-
tiva critica y emancipadora, analizan distintos aspectos de la realidad
educativa y la cultura costarricense, latinoamericana y universal.

Ensayos Pedagogicos contribuye a la construccion conjunta del
conocimiento y de discursos alternativos que nos estimulan para mejo-
rar nuestras practicas y realidades socioeducativas, pero sobre todo para
transformar nuestra visién del mundo.
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Presentacion

Ademas, buscamos la rehabilitacion del ensayo que, en palabras
del intelectual mexicano Alfonso Reyes, constituye el “centauro de los
géneros, donde hay de todo y cabe todo, propio hijo caprichoso de una
cultura que no puede ya responder al orbe circular y cerrado de los anti-
guos, sino a la curva abierta, al proceso en marcha, al ‘etcétera’ cantado
ya por un poeta contemporaneo preocupado de filosofia”.

Las publicaciones de la serie Ensayos Pedagogicos estan dirigi-
das al piblico de la comunidad universitaria nacional e internacional y a
todas aquellas personas preocupadas por reflexionar criticamente sobre
los debates educativos de nuestro tiempo. En ese sentido, busca ocupar
un lugar de privilegio en las bibliotecas de docentes, estudiantes y de la
ciudadania interesada en conocer como se abordan los problemas aqui
y mas allé de nuestras fronteras.

Revista Ensayos Pedagogicos
Consejo Editorial
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EDITORIAL

aDivision de Educologia, del Centro de Investigacion y Docencia

en Educacion, de la Universidad Nacional, se complace en

presentar a la comunidad nacional e internacional, el volumen
XVIII, nimero 1, de Ensayos Pedagogicos. La presente edicion consta
de cinco ensayos y once articulos.

Nuestro apartado de ensayos da inicio con el manuscrito titulado
“Conciliacion paradigmatica: la investigacion holistica” de Emilio José
Arrieta Garcia, Oscar Eliecer Pérez Romero y Robin Mario Naranjo
Manchego, en el cual se reflexiona en torno a la eleccion de un paradig-
ma, por parte de los investigadores, a la hora de plantear un proceso de
indagacion. Por su parte, Andrés Ignacio Chacon Solis en “Cartografia
social: definiciones y alcances para la practica educativa e investiga-
tiva”, aborda una técnica educativa e investigativa para estudiar los
territorios que habitan las personas y sus percepciones de estos.

En el ensayo “Modificaciones implementadas a los laboratorios
de quimica debido a la pandemia por COVID-19 a nivel internacional y
nacional, el caso de la Universidad Nacional y la Universidad de Costa
Rica en 2020-2021 y sus aciertos o deficiencias en cumplir con la fina-
lidad de estos cursos”, Yorleni Corrales Gonzalez analiza los desafios
enfrentados por los docentes de quimica durante la pasada crisis sani-
taria mundial. A su vez, Irina Freire Mufioz, Francisco Xavier Dillon
Pérez y Orlando David Rojas Londofio nos invitan a repensar la educa-
cion superior en su trabajo “Deconstruir la Universidad: un analisis con
enfoque de género desde la socioformacion”.
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Editorial

Nuestra seccion de ensayos concluye con “UNA reflexion sobre el
perfil del estudiantado del Bachillerato en la Ensefianza del Inglés para I
y II Ciclos en relacion con el contexto rural de la escuela unidocente en
Costa Rica”, en la cual Karla Fabiola Fonseca Benavides, Isabel Badilla
Zamora, Carolina Carrillo Artavia y Jessenia Rivera Solano abordan
los desafios pedagogicos en el ejercicio de la ensefianza, en modalidad
multigrado en Costa Rica. Por otro lado, en el primer articulo cien-
tifico de la presente edicion, “Aprendizaje basado en proyectos: una
experiencia de innovacion con futuros docentes de matematica”, Carlos
Monge Madriz y Zuleyka Suarez Valdés-Ayala reportan sus experien-
cias didacticas en tres cursos del Instituto Tecnoldgico de Costa Rica.

Seguidamente, Jos¢ Daniel Baltodano Mayorga en “Analisis
guiado de sentencias mediante aprendizaje colaborativo: una estrategia
para el desarrollo del razonamiento juridico”, sistematiza los resultados
de la aplicacion de una estrategia didactica para la ensefianza del dere-
cho en la Universidad de Costa Rica, Sede de Guanacaste. A su vez, en
el articulo “Actitudes hacia la educacién inclusiva en docentes y futuros
docentes: una revision de la literatura de tres instrumentos”, Emilio
Oswaldo Vega Gonzales y Edith Gissela Rivera Arellano presentan los
resultados de un analisis bibliografico sobre las percepciones del profe-
sorado en ejercicio y en formacion hacia la educacion inclusiva.

Por su parte, Amalia Herencia Grillo en “Competencias socioe-
mocionales en el master de profesorado de secundaria en Espafia”
recaba la opinion de 220 docentes de secundaria con respecto a su for-
macion en posgrado. La presente edicion prosigue con el trabajo de
Giannina Seravalli Monge, “Educacion de III ciclo de la ensefianza ge-
neral basica y educacion diversificada académica: analisis comparativo
de las estructuras curriculares bajo la mirada de la inclusion, exclusion
y desigualdad educativa”, en el cual se da a conocer informacion obte-
nida en los procesos de investigacion del programa Perfiles, Dindmicas
v Desafios de la Educacion Costarricense del Centro de Investigacion
y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional de Costa Rica.

En “Empleo de las Tecnologias de Informaciéon y Comunicacion
como herramienta por parte del personal docente de primaria para la ma-
teria de Estudios Sociales”, Johana Chaves Choza y Max Zuiiiga Fallas
divulgan los resultados de una investigacion sobre el uso de recursos
tecnologicos en el primer ciclo del sistema educativo costarricense. En
una linea similar, Amilcar Antonio Arenas Arredondo, Judith Inmaculada
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Editorial

Francisco Pérez, Maria Susana Harringhton Martinez y Nélcar Thais
Camacho Salas reportan su experiencia con el aula invertida, en un pro-
grama de posgrado virtual, en el articulo “Murales multimedia para el
trabajo colaborativo en estudiantes de una maestria en linea”.

En “La practica docente del profesor novel de educacion prima-
ria en su ingreso al servicio profesional” Myriam Gomez-Solis explora
los desafios del profesorado principiante en México, asi como los me-
canismos de compensacion empleados en dicho caso. Con el fin de
analizar el cumplimiento de la politica educativa costarricense en mate-
ria de inclusion, Evelyn Chen-Quesada, José Antonio Garcia-Martinez
y Warner Ruiz-Chaves presentan el articulo “Gestion educativa para
la promocion de entornos inclusivos en Costa Rica: andlisis desde la
politica educativa”.

Isbelia Arlenys Mejia Cordero, en “El sistema educativo colom-
biano: Retos desde el curriculo y el proceso de aprendizaje durante la
pandemia”, expone sus impresiones con respecto a los disefios curri-
culares, los documentos de referencia para la calidad educativa y las
politicas educativas de Colombia, asi como los retos y desafios que se
generaron durante la incidencia del COVID-19. Finalmente, en el arti-
culo “The Importance of Nonnative English Teachers in Costa Rica”,
Katherine A. Salazar Jiménez y Raquel R. Calderén Rodriguez desa-
rrollan una revision de literatura para fundamentar la validez de contar
con personal docente autoctono para la ensefianza del inglés en centros
educativos costarricenses.

Con sumo placer, cerramos otro ciclo de trabajo en Ensayos Pe-
dagogicos, un proyecto editorial que tuvo un origen modesto, hace mas
de 20 afos, en la Division de Educologia del Centro de Investigacion
y Docencia en Educacion de la Universidad de Costa Rica, el cual hoy
se fortalece, cada vez mas, gracias a las miles de visitas nacionales e
internacionales que recibe nuestro sitio en el Portal de Revistas Acadé-
micas de nuestra casa de estudios y a las personas que ven en nuestras
publicaciones un medio pertinente para la divulgacion de sus ideas y
hallazgos. Nuestra gratitud es total.

Magister Juan Pablo Zuiiga Vargas
Editor Principal

Revista Ensayos Pedagogicos

Universidad Nacional, Costa Rica
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Conciliacion paradigmatica: la
investigacion holistica

Paradigmatic Reconciliation: Holistic
Research

Emilio José Arrieta Garcia®

Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia
Panama

emilioarrieta@umecit.edu.pa

Oscar Eliecer Pérez Romero?
Colegio Evanggélico la Esperanza
Colombia
oscarperez(@colesper.edu.co

Robin Mario Naranjo Manchego’
Universidad Pontificia Bolivariana
Colombia

robin.naranjo@upb.edu.co

Resumen

Al iniciar un estudio, es probable que un investigador se
encuentre con el dilema de seleccionar el paradigma y
enfoque cientifico que mas se adecue a sus requerimientos
y, mas aun, conociendo que la literatura disponible hace
énfasis en investigaciones suscritas a los paradigmas
cuantitativo, cualitativo y mixto. En contraposicion, se
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Emilio José Arrieta Garcia, Oscar Eliecer Pérez Romero, Robin Mario Naranjo Manchego

presentan una serie de reflexiones sobre la investigacion
holistica que, amparada en el supuesto de una conciliacion
o integracion de paradigmas, permite a los investigadores
noveles encontrar una opcion valida para la construccion
del marco metodologico, especialmente en lo que
concierne a la aplicacion de técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion adecuados que coadyuven
al logro de los objetivos inicialmente trazados. Es por
demas relevante considerar, dentro de esta discusion,
diversas aportaciones que autores hacen en torno a los
modelos epistémicos y la integralidad que se consigue
con la investigacion holistica, en cuanto al abordaje
de eventos de interés para el investigador, al asumir
una actitud integradora, explicativa y contextual de los
procesos, y evitar, al maximo, caer en el reduccionismo
cientifico que caracteriza los paradigmas de preferencia,
mas alld de una simple combinacion de sus técnicas
caracteristicas o habitualmente usadas en investigacion,
bajo el denominado enfoque mixto.

Palabras clave: Conciliacion, enfoque cientifico,
holistica, investigacion.

Abstract

When initiating a study, a researcher is likely to face the
dilemma of selecting the paradigm and scientific approach
that best suits his or her requirements and, even more so,
to know that the available literature emphasizes research
within the quantitative, qualitative and mixed paradigms.
In contrast, a series of reflections are presented on holistic
research based on the assumption that a conciliation
or integration of paradigms allows novice researchers
to find a wvalid option for the construction of the
methodological framework, especially with regard to the
application of appropriate data collection techniques and
instruments which, in turn, contribute to the achievement
of the objectives initially outlined. It is also relevant to
consider within this discussion various contributions
made by authors regarding epistemic models and the
integrality achieved with holistic research in terms of the
approach to events of interest to the researcher, assuming
an integrative, explanatory and contextual attitude of the
processes, avoiding as much as possible falling into the
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Conciliacion paradigmatica: la investigacion holistica

scientific reductionism that characterizes the paradigms
of preference, beyond a simple combination of their
characteristic techniques or those usually used in research
under the so-called mixed approach.

Keywords: Holism, reconciliation, research, scientific
approach

Introduccion

na de las barreras con las que primero se enfrentan los

investigadores noveles cuando se ven motivados a emprender

un estudio riguroso sobre algiin tema de interés, es la definicién
del enfoque de investigacion, ya que, al realizar una busqueda exhaustiva
en la literatura disponible, especialmente en trabajos de maestria y
doctorado, se encuentra que los estudios son enmarcados dentro de la
dicotomia cuantitativo-cualitativo, aunque también se haga referencia
al enfoque mixto, como una manera de reconciliarlos, sin pretender ser
paraddjico en cuanto a sus definiciones.

Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), en el enfoque
mixto se pretende combinar las fortalezas de la investigacion cualitati-
vay cuantitativa y, de esta forma, potencializar el trabajo investigativo;
en esta misma linea, Ramirez-Montoya y Lugo-Ocando (2000) también
presentan al método mixto como una combinacion estratégica de los
métodos de investigacion cuantitativos y cualitativos, cuyos disefios
convergen y permiten una interseccion de los niveles de investigacion.
No obstante, sin intencion de caer en un reduccionismo epistemologico
por una simple combinacién de técnicas o principios metodologicos, se
considera oportuno analizar las posibilidades que brindan las técnicas
de recoleccion de datos y de andlisis, mas alld de considerarlas dentro
del circulo del término mixto y buscar, de esta manera, una fundamen-
tacion a partir de los modelos epistémicos que permitan apoyar este
enfoque o, por el contrario, optar por una metodologia apegada a las
raices filosdficas de la ciencia.

El analisis que pretende realizarse en este ensayo abre un esce-
nario de posibilidades en el cual el investigador pueda acercarse lo méas
seguro posible a un enfoque de investigacion que le permita desplegar
su marco metodoldgico, de forma tal que los resultados obtenidos den
fe de la rigurosidad de las técnicas de recoleccion de datos empleadas y
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la pertinencia demostrada, acorde al contexto en donde se desarrolle el
proceso investigativo.

Aproximaciones a la investigacion holistica

Como una antorcha que se enciende en medio de la indecision de
seleccionar entre un despliegue metodoldgico que se mueva mas alla
desde un enfoque cuantitativo, uno cualitativo o mixto, aparece una
propuesta gestada en Latinoamérica (Vallejos, 2008), bajo el desafiante
titulo de investigacion holistica, cuyo estudio sobre la comprension,
desde esta perspectiva, comenz6 a mediados de la década de los noventa
(Pulido, 2015). Por medio de esta propuesta de investigacion, discusion
que se presenta como el punto de partida en este ensayo, se pretende
que el investigador la considere como una oportunidad para emprender
estudios contextualizados y con una fundamentacidn conceptual a partir
de la conciliacion paradigmatica.

La palabra holismo, proviene del vocablo griego holos que signi-
fica todo, integro, entero, completo, organizado, todo e ismo que denota
lo referente a una doctrina o practica en particular (Gluyas et al., 2015;
Vallejos, 2008). De acuerdo con lo anterior, por holismo, se entiende
aquella doctrina filoséfica contemporanea, originada a partir de los
planteamientos de Smuts en 1926 y como una practica investigativa que
considera las diversas técnicas, metodologias, estrategias y herramien-
tas que sean necesarias para llegar a una mayor aproximacion en cuanto
a la construccion del conocimiento, al considerar factores del contexto
y de la propia experiencia del investigador.

La holistica, por tanto, es entendida como un fenémeno psico-
logico y social, cuya orientacion va encaminada hacia la busqueda
constante de una cosmovision humana (Gluyas et al., 2015); de igual
forma, Vallejos (2008) expone que la holistica hace referencia al en-
tendimiento de eventos desde diversas interacciones, al demostrar una
actitud integradora, cuya orientacion es la explicacion y comprension
de procesos enmarcados en un contexto, en aras de que se permita una
apreciacion total o compleja del todo.

La investigacion holistica, entonces, se presenta segun Hurtado
(2010) como una forma de comprensién integradora del conocimiento
por medio de una cultura de investigacion; es decir, una cultura cien-
tifica (Acevedo-Diaz y Garcia-Carmona, 2017), sin caer en el error
de sefialarla meramente como un tipo de investigacion en si, como un
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método o como un modelo epistémico (Pulido, 2015), aunque en Hur-
tado (1998), se le considera como un modelo, a partir del cual se puede
organizar y sistematizar el conocimiento cientifico. En términos gene-
rales, la investigacion holistica proporciona la fundamentacion tedrica
y practica necesaria que todo investigador podria emplear en el ejer-
cicio propio de indagar, ya que propicia el entender sucesos o eventos
a partir de diversas interacciones y también, a través de una actitud
integradora, explicativa y contextual de los procesos (Gutiérrez, 2015),
todo ello en un marco de organizacion, sistematizacion, coherencia e
integracion del acto mismo de hacer ciencia, lo cual permite ir mas alla
del reduccionismo cientifico.

Esta investigacion, ademas, permite una conciliacion entre pa-
radigmas (integracion paradigmatica), ya que no se encasilla en una
postura netamente cualitativa o cuantitativa, sino que las integra a partir
de los aportes de diversos modelos epistémicos que, a su vez, coadyu-
van a dar una mirada hacia el todo, desde el principio de la complejidad
(totalidad) (Gutiérrez, 2015); por su parte, Plata (2006) menciona que
la investigacion holistica trasciende los paradigmas y en ninglin caso su
pretension es criticar, contradecir, controlar o censurar los contenidos
que los caracterizan, antes resalta la importancia de las revoluciones
cientificas a través de la integracion de paradigmas de forma transdis-
ciplinaria y como un acto liberador, ya que mas alla de sustituirse un
corpus teorico preexistente por otro emergente, lo que se busca es la
unificacion de criterios epistemoldgicos; de alli que resulte conveniente
hablar de sintagma como una forma de lograr la inclusion, puesto que
propicia la percepcion de los eventos en su totalidad y la integracion de
los paradigmas en el constructo del conocimiento.

Cuando se hace alusion a que la investigacion holistica tras-
ciende los paradigmas tradicionales, sin necesidad de censurarlos o
contradecirlos, es necesario traer al escenario al sintagma gnoseoldgico
que segun Hurtado (1998):

es el desarrollo organizado y sistematico de conjuntos de ideas,
conceptos, antecedentes y teorias que permiten sustentar la in-
vestigacion y comprender la perspectiva o enfoque desde el cual
el investigador parte, y a través del cual interpreta sus resulta-
dos. A su vez, constituye la fundamentacion epistémica de la in-
vestigacion, fruto de la indagacion, de la recopilacion y de la
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integracion de paradigmas, incluyendo, si es preciso, la reflexion
del investigador. El sintagma gnoseologico configura el Mode-
lo Teérico (MT) bajo el cual se desarrolla la investigacion. Para
obtener un sintagma se requiere integrar paradigmas, nociones,
informaciones, conocimientos y experiencias, en un corpus con-
ceptual armonico, 16gico y congruente. (pp. 85-86)

Segun esta autora, se denota la importancia que se le da a la fra-
se integracion de paradigmas, al ser esta caracteristica, en particular,
la que le da valor epistémico a la investigacion holistica, puesto que
el investigador que se decida por llevarla a la practica debe mantener
una actitud abierta, incluyente, integradora, flexible, que no le tema a
tomar decisiones y mucho menos al cambio. Lo que mas se le critica
a aquellos que se rigen por posturas reduccionistas es precisamente la
oposicién que muestran ante nuevos escenarios de investigacion como
el que ofrece la holistica, pues en esta desaparece la disputa paradigma-
tica (Nivela et al., 2020).

Entre el paradigma de la complejidad, sistémico y del
configuracionismo

Al tener en cuenta el principio de la complejidad, Martinez
(2011) lo relaciona con el paradigma sistémico, en busca de una com-
prension de la realidad; por tal razén, lo complejo deberia ser estudiado
desde la transdisciplinariedad; es decir, superando la parcelacion y frag-
mentacion del conocimiento caracteristico de disciplinas particulares.
Segun el autor supracitado, se parte del principio epistémico de com-
plementariedad de Niels Bohr en el que, generalmente, se encuentran
dos explicaciones aparentemente opuestas para los mismos fenémenos
fisicos, ya que lo que para un individuo es conclusion para otro puede
ser punto de partida (Vega, 2019). A partir de este supuesto, las expli-
caciones que resultan opuestas no buscan sustituir una por otra, sino,
por el contrario, aportar hacia una comprension de los eventos desde la
multidimensionalidad o interaccidon de variables; en este sentido, guar-
da relacion con el perspectivismo en cuanto a la forma en que cada
individuo percibe la realidad y busca explicaciones de cada uno de los
fendmenos que acontecen (Plata, 2006).

En este orden de ideas, resulta apropiado mencionar la rela-
cion que guarda la investigacion holistica con el configuracionismo,
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considerado como paradigma del siglo XXI, ya que segun lo indica-
do por Ortiz (2015), es un modelo epistémico que emerge para dar
respuesta a las demandas de este siglo, encontrando, dentro de sus ca-
racteristicas, la capacidad de aportar en la busqueda y construccion del
conocimiento humano de forma holofacética. Este autor es preciso en
sefialar que, el configuracionismo guarda cercania directa con el “mo-
delo holistico, sistémico, dialéctico y complejo” (Ortiz, 2015, p. 102),
cuyo proceso de construccion del conocimiento cientifico es configura-
do desde la totalidad, de manera arménica y coherente.

El configuracionismo comparte ideales en comiin con la holis-
tica, ya que, desde la epistemologia, se permite dar paso a un didlogo
permanente de ideas encaminadas hacia la consolidacion de un proceso
metodologico en donde se fortalecen, entre si, modos de analizar los
fenomenos sociales, mas alla de los limites que el ser humano ha puesto
dentro de la dinamica investigativa.

Paso por la espiral holistica

Otra caracteristica importante dentro de la investigacion holistica
es la que hace referencia a la comprension holistica de la investigacion,
a través del paso por la espiral holistica o niveles de conocimiento pro-
puesta por Hurtado (2010), en donde se plasma por completo el sentido
transdisciplinario, mediante el cual la difusion del conocimiento se po-
sibilita a partir de la existencia de las lineas de investigacion, bajo un
enfoque o perspectiva globalizadora que permita llegar al conocimiento
(Ramirez-Montoya y Lugo-Ocando, 2000), todo ello, enmarcado dentro
del pensamiento configuracional en cuanto a organizacion, relaciones,
interconexiones, funciones, sentidos y regularidades en los procesos;
es decir, una configuracién total organizada, la cual asume; por tanto,
que el pensamiento configuracional es sistémico, holistico y complejo
(Salcedo y Ortiz, 2016).

Al atender al pensamiento configuracional dentro de la dimen-
sion metodologica del proceso de investigacion holistica, es recurrente
el empleo del término holopraxis, que segun Hurtado (1998), hace
referencia “a la practica global de la investigacion en sus multiples di-
mensiones y comprende la totalidad del proceso desde su génesis hasta
su culminacién” (p. 41). Al respecto, se hace uso de una metodologia
integral, ya que el proceso de investigacion es asumido de forma global,
evolutivo, integrador, concatenado y organizado, tal y como se presenta
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en los denominados holotipos de investigacion que no son mas que cada
uno de los tipos de investigacion que hacen parte de la espiral holistica.

Hurtado (2010) expone que la espiral holistica estd figurada por
vueltas o estadios que “representa[n] un logro de conocimiento, es decir
el logro de un objetivo de investigacion” (p. 134), por lo que los tipos de
investigacion, desde la perspectiva holistica, hacen alusién a momentos
precisos del proceso investigativo. Es esta caracteristica, en especial,
la que denota la aplicacion del pensamiento configuracional-transdisci-
plinario, ya que, en lugar de centrar la atencion en definir por separado
al enfoque cuantitativo, cualitativo o mixto, se presenta el proceso de
investigacion holistico como un todo continuo, en donde se da una si-
nergia entre los tipos de investigacion, al entender estos no como una
tipologia con sendas diferencias entre si, sino como una correlacion
dentro del proceso investigativo, a manera de estadios 0 momentos.

De esta forma, dependiendo de las caracteristicas de la realidad
que un investigador desee abordar, podra enmarcar su estudio en un
momento dentro de la espiral holistica, al tener en cuenta que, segun
Hurtado (2010), el proceso investigativo comprende los siguientes ti-
pos: exploracion, descripcion, analisis, comparacion, explicacion,
prediccion, proyeccion, interaccion, verificacion y evaluacion; proceso
que se repite una y otra vez, dependiendo de las necesidades que tenga
el investigador en su contexto.

Segun lo sefialado por Vega (2019) y Gutiérrez (2015), en cuan-
to a que, lo que para un investigador es conclusidon y para otro podria
ser punto de partida para nuevas investigaciones, da a entender que la
ubicacion dentro de un estadio en la espiral holistica demandara del
abordaje de procesos metodologicos dentro de los tipos investigativos
que preceden, excepto para el caso de las investigaciones explorato-
rias y algunas descriptivas; en todo caso, cada tipo de investigacion
comprende, a su vez, procesos en forma de actividades metodoldgicas
que involucran acciones de exploracion, descripcion, analisis... (Hur-
tado, 2010).

Principio de integralidad

Una ventaja de considerar la investigacion holistica radica princi-
palmente en su integralidad, puesto que permite asumir el proceso como
algo global, evolutivo, integrador, concatenado y organizado, centrado
en los objetivos como logros de un proceso (Nivela et al., 2020), tal
y como se ha sefalado; de esta forma, los tipos de investigaciéon son
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etapas de un proceso universal, por medio de la integracion de enfoques
y permitiendo una aproximacion sistematica de la realidad (Velasquez,
2011), lo que influye en una emancipacion del conocimiento cientifico.

Ademas, dentro del modelo de educacion holistica, se presenta la
investigacion como un medio que potencializa la integracion de sabe-
res, siendo comprendidos como la reconstruccion activa y continua de
la reinterpretacion del mundo, al asumir que el conocimiento es dialéc-
tico, permanente y cambiante (Plata, 2006).

Conclusiones

De acuerdo con la planteado en este ensayo, la investigacion
holistica le permite a un investigador que posea escasa experticia en
este campo considerarla como una oportunidad para explorar el entorno
inmediato, lo cual implica, no solo, llevar a la practica un proceso rigu-
roso y sistematizado de indagacion, sino buscar multiples posibilidades
de reinterpretacion de lo evidente y comprensioén (proyeccion) de lo
desconocido.

La investigacion holistica es, por tanto, un medio que permite
aflorar competencias del siglo XXI como la creatividad, la innovacion y
el pensamiento computacional, ya que usualmente el investigador esta
en constante busqueda, al arriesgarse a cometer errores que puedan mas
adelante llevarlo al redescubrimiento de nuevas formas de compren-
der los fenomenos que acontecen dentro de una realidad, dejando a un
lado limites preconcebidos por posturas epistémicas que, en otrora, no
pensaban la investigacion desde el principio de la complejidad. Es esta
caracteristica de importancia, ya que le proporciona al investigador la
capacidad de proponer alternativas de solucidon ante problematicas es-
pecificas, cuyo desarrollo no es sinénimo de finalizacién sino el punto
de partida de otras investigaciones de mayor envergadura, de acuerdo
con la organizacion presentada dentro de la espiral holistica.

La investigacion holistica, en su principio de transdisciplinarie-
dad, permite que el investigador realice un abordaje de la realidad al
atender diversas disciplinas cientificas, materializado en la sinergia que
se presenta con cada uno de los tipos de investigacion cuyos procesos
metodologicos intrinsecos posibilitan transitar de una fase inicial a otra
de mayor extension, de acuerdo con el objetivo que sera trazado dentro
del proceso investigativo.
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Se reafirma que la investigacion holistica no es equiparable a la
simple combinacion del enfoque cuantitativo con el cualitativo para dar
lugar a otro denominado mixto, sino que todo parte del principio de
conciliacién o integracion paradigmatica, en donde se hacen aportes
desde cada uno de los modelos epistémicos, permitiendo de esta forma
la integracion paradigmatica a través de la constitucion del sintagma
gnoseologico que no es mas que la holopraxis de la investigacion. Sea
este un aporte a todo aquel investigador que decida emprender su carrera
hacia la busqueda y construccion de conocimiento desde la perspectiva
de la investigacion holistica.
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Abstract

This essay aims to approach the definition of social
cartography and summarize application lines of this
practice in teaching and educational research. By
reading it, it will be possible to recognize background
information about social cartography, experiences from
academic authors regarding the use of social cartography
in areas such as research on social perceptions related to
territorial conflicts, natural threats, deforestation, political
discourse analysis, as well as education in human rights
and education in alternative dispute resolution.
Keywords: Costa Rica, education educational research,
geography, social cartography, territorial conflict

Introduccién
pesar de vivir en una misma ciudad, las personas que en ella
habitan tienen apreciaciones distintas en torno a esta, derivadas
e sus propias historias de vida y experiencias socioculturales.
Incluso la apreciacion territorial asociada a un hogar puede no ser
compartida cada residente de este mismo. La representacion de cada
persona es valida para ella misma y genera un sentido de significacion
con respecto al territorio que habita; mas aln, frecuentemente, no
reflexionamos acerca de larepresentacion de las demas personas respecto
a diversos territorios. La puesta en comun de estas apreciaciones no
solo nos ayuda a entender el punto de vista ajeno, sino que también
es util para proponer soluciones a conflictos territoriales o amenazas
percibidas con base en la reflexion de diversos puntos de vista.

En este sentido, la cartografia social se constituye como una ex-
celente técnica educativa y de investigacion para orientar a diversas
personas a expresar sus percepciones sobre el territorio que habitan a
través de un mapa de este mismo, el cual, precisamente, busca ser un
reflejo de la percepcion de estas personas. Este ejercicio de reflexion
sobre el territorio puede servir de base para diagnosticos docentes que
busquen identificar representaciones de estudiantes, asi como una téc-
nica de investigacion en ramas del conocimiento tales como geografia,
historia, antropologia, ciencias politicas, sociologia o psicologia, en
tanto permite examinar las perspectivas de distintos individuos en tor-
no a temas relacionados con la territorialidad. Expresado lo anterior,
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comento a continuacién definiciones que nos ayudaran a comprender
qué se considera cartografia social.

Cartografia social: Definiciones vinculadas al concepto

Reitera Barragéan (2016) que la representacion visual del terreno
ha sido una aficiéon de reconocida trayectoria historica entre muchas
culturas a lo largo del planeta, como forma de reconocer y entender el
entorno que nos rodea, la cual busca trasladar lo que observamos en
una especie de espejo de la realidad llamado mapa. Asimismo, dicho
autor indica que los mapas pueden transformarse para exaltar u ocultar
determinadas realidades como una forma de ejercicio de poder (Barra-
gan, 2016); lo anterior resulta claro cuando conocemos que los mapas
mundiales predominantes en el planisferio tradicional utilizado en las
escuelas exageran el tamafio fisico de Europa y América del Norte y
disminuyen el tamafio de América Latina y Africa, aun cuando en tér-
minos geograficos la realidad es inversa. Entonces, resulta necesario
puntualizar que la cartografia puede encadenarse con intencionalidades
politicas o sociales, segun sean los deseos de sus autorias; aunque por
ello no debemos caer en la afirmacién de que necesariamente toda la
cartografia posee una agenda politica subyacente.

De igual manera, la escala a la cual el territorio es mapeado pue-
de dar distintas interpretaciones o énfasis, como sefialan Sanchez et al.
(2020), de modo tal que las interacciones entre el ambiente y los seres
humanos pueden tener distintos matices en tanto la posicion del sujeto
replantea la visualizacion del territorio. Como ejemplo personal, po-
demos comprender que un mapa de las rutas de tren presentes a nivel
nacional en Costa Rica tienen un matiz mas detallado que un mapa de
todas las rutas de tren en el continente americano; a pesar de que tema-
ticamente traten de responder a preguntas similares, la interpretacion de
ambos puede responderse de maneras completamente diferentes en ra-
z6n a sus escalas. De ahi la importancia de reflexionar sobre si el mapa
que estamos observando estd en una escala contextualizada en nuestro
objetivo de investigacion.

Por otra parte, es importante acotar la definicion de territorio de-
sarrollada por Castafio-Aguirre et al. (2021), quienes afirman que este
seria un fendmeno geo-sociohistorico multidimensional, en el cual el su-
jeto intercambia vinculos emocionales, sociales, culturales, colectivos y
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fisicos, al ser claro que el conflicto pervive como derivacion de distintas
relaciones de poder sucedidas en el territorio. Por otra parte, rescatan
también la definicion de espacio como un constructo erigido en la vida
cotidiana que desarrolla un grupo social en un territorio, ya que los
grupos sociales pueden experimentar un sentimiento de pertenencia o
afinidad hacia un espacio, o bien de peligro y rechazo; en este sentido,
expresan lo siguiente : “Hay una constante tension entre sujetos y lugar,
en la que el sujeto marca con su diario vivir el lugar, pero a su vez es
marcado también por é1° (Castano-Aguirre et al., 2021, p. 207).

En la contemporaneidad, continuando con el parafraseo de las
ideas supracitadas (Castaiieda-Aguirre et al., 2021), dos elementos per-
mean el territorio: la tecnologia y la comunicacion. En tanto el primero
exacerba algunas desigualdades de relaciones de poder, el segundo
pone facilita la comunicacion entre personas y difumina en cierto modo
el territorio fisico. También conviene sefialar la temporalidad como ele-
mento central para interpretar el territorio en el proceso conocido como
territorializacion, expresado por Castano-Aguirre ef al. (2021, p. 206):

En términos de Vite (2011), citando a Hernandez Cordero, en el
proceso de territorializacion se presentan varios niveles: la mor-
fologia y configuracion del espacio, que hace relacion a lo tan-
gible, a lo construido fisicamente, a la forma-objeto. Otro nivel
son las relaciones sociales, en las cuales se dan las interacciones
y el entrecruzamiento de sujetos en las diferentes capas fisicas. Y
por ultimo, la estructura social, la cual corresponde a los sentidos
o significados que se les dan por parte de un grupo social a las
formas construidas, a la forma-contenido.

Asi las cosas, la nocion de territorializacion combina aspectos
de geografia fisica con otros de geografia social, siendo ambas facetas
interrelacionadas de forma diaria para darle sentido explicativo a esta
nocion. Definidos los términos anteriores, es preciso ahondar en el tema
de cartografia social.

Castro et al. (2021) apuntan a los intelectuales Deleuze y Gua-
ttari como los predecesores tedricos de la cartografia social, en tanto
ambos fildsofos postestructuralistas apostaban por un cambio de con-
cepcion respecto a la que tradicionalmente se maneja sobre los mapas
como insumos acabados, para definirlos como representaciones de
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construcciones mentales configuradas por procesos historicos y so-
ciales. En otras palabras, la cartografia social germina a partir del
reconocimiento de los mapas como reflejos de procesos continuos y
nunca completamente acabados.

Respecto a sus antecedentes mas recientes, Amador (2021, p.
127) seiiala que la cartografia social se consolida a partir de la década de
1970 nutriéndose de corrientes criticas dentro de las ciencias sociales,
como la geografia humana y los estudios culturales, las cuales busca-
ban “producir conocimientos con los otros y no solo sobre los otros,
comprehender la realidad comunitaria a partir de sus problematicas y
oportunidades, asi como reconocer la praxis social como posibilidad de
transformacion comunitaria”. Dichas aspiraciones investigativas, conti-
nua expresando Amador (2021), posicionan a la cartografia social como
una metodologia educativa que resulta particularmente atractiva para la
educacion popular y las tendencias de investigacién-accion participati-
va dentro de las experiencias educativas.

Por otro lado, Medeiros y Diaz (2021) sefalan que la cartogra-
fia social es un instrumento metodologico que, si se perfila mediante
historias de vida, permite trazar mapas que reflejan las experiencias
percibidas en algin territorio. En el caso de estos autores, quienes
centraron su investigacion en la dinamica de conflictos agrarios en la
Reserva de Allijilan (Argentina), la cartografia social les resultdo una
técnica 1til, en tanto permitié proyectar una vision del territorio de cada
participante, un total de 75, al describir estos a sus parientes y personas
antecesoras, asi como conflictos por tierras que se dieron en el pasado
o0 se mantienen presentes. Por su parte, Herrera (2008), segtn se cita en
Lopez (2018, p. 236) refiere:

La cartografia social como instrumento, es un ejercicio participa-
tivo que por medio de recorridos, talleres o grupos de discusion,
utiliza el mapa como centro de motivacion, reflexion y redescu-
brimiento del territorio en un proceso de conciencia relacional,
invitando a los habitantes de un territorio a hablar sobre los mis-
mos y las territorialidades.

De igual manera, Lopez (2018) reitera que la cartografia social
busca combinar los documentos escritos (o pensados) con el dibujo
para trazar un mapa que permita el manejo de la informacion de manera
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visual, para ilustrar la percepcion de diversas relaciones dadas en el
territorio y estudiar con estos insumos sus consecuencias. Asi, la carto-
grafia social, en el ambito educativo, permite entender los intereses y
percepciones del estudiantado para proponer ejercicios de analisis vin-
culados a estos elementos. Por su parte, Amador (2021, p. 129) expresa
lo siguiente sobre la cartografia social:

Se trata de una apuesta metodologica que aporta a la produccion
comunitaria de conocimientos, a la generacion de inteligencias
colectivas y a la instalacion progresiva de comunidades de practi-
ca, dado su interés no solo en realizar diagndsticos sobre la reali-
dad en el territorio sino también en producir respuestas creativas
desde logicas no convencionales.

De lo anterior, se refuerza el sentido de que la cartografia social
es tanto descriptiva de una problematica como propositiva para su abor-
daje como tal. Un Gltimo insumo a la definicion de cartografia social es
explicado por Ruiz et al. (2021), quienes sefialan que esta propicia, me-
diante la conversacion, un intercambio de experiencias y razones que
buscan dar respuesta a problematicas vividas en un territorio, y ademas
refuerzan el sentimiento de pertenencia hacia este. Por su parte, Moore
y Garzon (2010) reiteran que la cartografia social refleja su utilidad en
tanto permite aumentar la escala espacial de las experiencias individua-
les de vida mediante el analisis relacional, para generar un mapa sobre
el cual se plantearan soluciones a problemas colectivos. Asi se reconoce
que cada territorio cambia social y fisicamente conforme pasa el tiem-
po, presentado la cartografia social una oportunidad para reconstruir,
mediante el debate y el mapeo de problematicas, al propio territorio.

A manera de balance, Barragan y Amador (2014) recomiendan
tres tipos de mapas para la puesta en practica de la cartografia social de
forma pedagodgica: ecosistémico-poblacional, temporal-social y tema-
tico. La definicion de cada uno de estos tipos se presenta en la Tabla 1:
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Tabla 1
Tipos de mapas recomendados en la cartografia social-pedagogica

Tipo de mapa Definicion
Busca hacer emerger las relaciones territoriales
con base en los vinculos y rupturas entre la
poblacidon y la naturaleza, mas alla de las
delimitaciones administrativas y politicas.
Permite reconocer acontecimientos que
subsisten en la memoria de un grupo, de cara a
Temporal-social comprender el presente y dibujar posibilidades
futuras de actuacion, que los actores pueden
proponer y decidir realizar.
Posibilita comprender situaciones
problematicas, en términos de fortalezas y
debilidades, que se convierten en posibilidades
Temdtico de transformacion. Ademas, visibiliza
situaciones de riesgo que puedan llevar a
fortalecer redes y a tomar acciones concretas de
transformacion.

Ecosistémico-poblacional

Nota: Tomado de Barragan y Amador (2014, p. 136).

Experiencias de ensefianza, aprendizaje e investigacion desarrolla-
das con la cartografia social

Avila (2020) expone una experiencia que tuvo al emplear la car-
tografia social como instrumento didactico con un grupo de docentes
de Ecuador en formacion, en la cual se les invitd a trazar las rutas de
transporte de sus hogares a sus centros de trabajo, en un mapa elaborado
por cada persona. En el transcurso de dicha actividad, se perfilaron los
elementos orograficos que se iban presenciando (volcanes, rios, lagunas
o valles, entre otros), asi como diversos lugares urbanos o las personas
que diariamente observaban, pero pocas veces sefialaban en un mapa.
Asi, expresa Avila (2020), se visualiza un ejercicio de reconocimiento
del entorno cotidiano de los grupos participantes que estimula el ma-
nejo de conceptos geograficos donde el personal docente a cargo puede
diagnosticar los conocimientos de sus estudiantes en el marco de inves-
tigacion-accion participativa.

Rogers et al. (2015) realizan un analisis del discurso en torno
al eje tematico del envejecimiento de la poblacion europea empleado
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por diversas organizaciones no gubernamentales de paises, tales como
Polonia, Reino Unido, Espafia y Portugal, en el cual establecieron sus
resultados en mapas influidos por la cartografia social. En el caso de su
investigacion con respecto al Reino Unido, mediante estos mapeos, de-
tectan que, en la discusion publica acontecida en dicho pais en el 2012
ante una propuesta de reformar el régimen de pensiones de vejez, el par-
tido Laborista emite discursos en torno al costo de vida, la necesidad de
aumentar los montos de la pension, el fortalecimiento de las pensiones
de las mujeres y la importancia de la inversion en el sector de medicina.

Por parte del partido Conservador, este mismo estudio sefiala que
en este se visualizan discusiones en torno a una crisis en el régimen de
pensiones, criticas al mismo en el sector publico, asi como en la edad de
pensién. En el marco anterior, el ejercicio de cartografia social permite
entender las posiciones ideologicas y tendencias discursivas surgidas a
partir de las huelgas de 2012 en el Reino Unido, lo cual ejemplifica su
potencial uso para analisis politicos.

Por su parte, Ruiz et al. (2021, p. 443) sefialan que la cartografia
social es idonea para promover competencias sociales y ciudadanas, en
tanto se utilizan “conocimientos sobre la sociedad —entendida desde las
diferentes perspectivas-, para interpretar fenomenos y problemas so-
ciales en contextos y escalas espaciales variables, elaborar respuestas y
tomar decisiones, asi como para interactuar con otras personas y grupos
conforme a normas”.

Continuando dicha linea, Ruiz et al. (2021) aplicaron la cartogra-
fia social con un grupo de estudiantes de Rio Gallegos, en el extremo
sur de Argentina. Alli, sus estudiantes dibujaron en primera instancia los
limites de la ciudad de Rio Gallegos. Fue llamativo el hecho que varios
de los participantes afiadieron también partes de la ciudad vecina Punta
Arenas, en Chile, visibilizando un territorio que, a pesar de estar politi-
camente separado en términos sociales, es percibido como uno mismo.
Asimismo, un aspecto destacado fue la existencia de alusiones a Netflix
o videojuegos en las habitaciones de estudiantes, lo cual sugiere que la
internet y los contenidos audiovisuales son ampliamente consumidos
en los hogares de esta ciudad. Otras realidades que recibieron especial
detalle por parte de estudiantes fueron las constantes inundaciones en la
ciudad durante momentos de tormentas, situacion que también impacta
al centro educativo investigado. Por ello, la cartografia social permite
reflexionar las problematicas ambientales o las condiciones climaticas a
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las que se exponen los grupos participantes diariamente para reconocer
en estas facetas el territorio (Ruiz et al., 2021).

Madeiros y Diaz (2021) aplicaron la cartografia social con un
grupo de estudiantes que vivian en la Reserva de Allijilan, una zona
rural de Argentina. En el mapa planteado para describir los elemen-
tos espaciales del territorio, se observan animales de granja, corrales,
pozos, fuentes de agua, villas, puestos de artesanias, asi como tiendas
de cuero y lana. Con respecto al mapeo de las rutas de transporte, se
destaca el uso de burros para llegar a la escuela. Sin embargo, también
el estudiantado narra que algunas de sus amistades se debieron marchar
de la zona debido a conflictos por tierras, el desempleo, asi como la falta
de oportunidades educativas. En esta experiencia, el taller de cartogra-
fia social permitio identificar las problematicas y areas de conflicto o
vulnerabilidad de la zona, donde se podrian plantear plataformas de dia-
logo con el fin de alcanzar un acuerdo satisfactorio entre ambas partes
en el contexto de una region que vive conflictos por tierras.

Por otro lado, Castano-Aguirre et al. (2021) revisan diversos re-
sumenes de articulos que desarrollan el tema de la cartografia social,
con el fin de perfilar los alcances de esta técnica didactica y de inves-
tigacion. En uno de los ejemplos expuestos, se indaga el cambio del
uso del suelo en la cuenca del rio Cauca entre 1950 y 2011, conectando
historias de vida que expresan los efectos de la mineria, el narcotrafico
y las obras energéticas en la zona. De esa forma, se lograron contrastar
las historias de vida de personas adultas mayores locales, de adultas y
de nifios y nifias para dar una coconstruccion del pasado, presente y
futuro de esta zona.

En la linea anterior, Castafio-Aguirre ef al. (2021) relatan otra
experiencia en la cual se estudiaron las representaciones e imaginarios
del pueblo indigena nasa que vive en Bogota, Colombia. De esta forma,
se buscaba exponer el valor simboélico o cultural que la comunidad nasa
atribuia a los territorios donde residian, para contraponerlos con los
valores principalmente capitalistas que sostenian algunas personas que
querian aduefiarse de sus tierras. En este sentido, se busca promover el
conocimiento e integracion entre las partes para proveer espacios de re-
solucion de problemas y dialogo en el marco de una indagacion acerca
de la cultura nasa y su relacion con la gestion territorial.

Por ultimo, Castafno-Aguirre et al. (2021) se refieren a una expe-
riencia de cartografia social en un pueblo pesquero de Chile, mediante
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la cual se buscaba entender qué cambios socioecondomicos habian trans-
formado el mapa del territorio. En este horizonte, se detect6 que los usos
turisticos de las playas iban en aumento, restandole espacio a los grupos
pescadores, ademas de incrementos en los niveles de contaminacidén
producto del turismo y de la pesca insalubre, asi como las dificultades
del sector pesquero para organizarse sindicalmente.

Cabrera (2016, p. 23) aplica la cartografia social para “analizar
los recursos internos y externos de la escuela Marianita Rodas de Prieto
ubicada en un territorio socioeducativo adverso dentro de la ciudad de
Guayaquil en el afio 20167, en el marco del objetivo general de su te-
sis de licenciatura en educacion inicial. En esta aproximacion, Cabrera
(2016) realiza diversas entrevistas con personal de la escuela: el direc-
tor del centro educativo, una exdirectora, una psicologa y tres docentes,
asi como a la comunidad usuaria de la escuela, con tres padres y cuatro
madres de familia, ademas de cinco habitantes del poblado. Vinculan-
do lo analizado en las entrevistas y lo que observo, logra cartografiar
socialmente el territorio socioeducativo en el que la escuela existe, al
visibilizar distintas perspectivas territoriales que perciben los sujetos
participantes en la investigacion.

Ramirez (2012) interpela a la cartografia social para analizar las
experiencias de enseflanza y las vivencias sobre los derechos humanos
que poseen estudiantes de décimo afio en el Colegio Nuevo Kennedy,
en Colombia. Justifica dicha metodologia al considerar que promueve
en el sujeto a una posicion activa en su aprendizaje y permite sensibili-
zar en tematicas de derechos humanos mediante el reconocimiento de
derechos y deberes como elementos interrelacionados en la sociedad.

Asi, puntualiza Ramirez (2012), la cartografia social es aplicada
por su persona con miras a mapear las relaciones de poder el colegio,
por medio de la cual detectd que el estudiantado expresa sus vivencias
en torno al libre desarrollo de la personalidad, las formas de convi-
vencia con sus pares, la estigmatizacion de jovenes por parte de las
personas adultas (es decir, una critica al adulto-centrismo), asi como
la relacion de las nociones de derechos humanos con sus historias y
proyectos de vida. En definitiva, segun Ramirez (2012), el ejercicio de
cartografia social para la indagacion de la ensefianza de los derechos
humanos permite externalizar las realidades de estudiantes y orientar
al personal docente para reformular sus técnicas didacticas en atencion
a estas, al buscar mejorar la convivencia en la clase, e incentivar al
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alumnado a practicar dicha convivencia con su entorno familiar fuera
de la clase.

En una linea muy similar, Suarez (2018) desarrolla una investiga-
cion sobre los problemas de convivencia, los mecanismos de resolucion
de conflictos y las concepciones de ciudadania que existen en las alum-
nas de una seccion de noveno grado de un colegio en la region del
Cauca, en Colombia, en tanto en ese afio, seglin el plan de estudios de
dio pais, se estudian estas tematicas. En su planteamiento investigativo,
lleva a cabo un taller de mapas de cartografia social para que estudian-
tes ilustren los problemas de convivencia o participacion en el aula;
ejecuta un segundo taller para generar una discusion destinada a ilustrar
soluciones a lo expresado en el taller anterior, mientras que, en el tercer
taller, se elabora una cartografia social sobre conceptos de ciudadania y
tipos de concepcion de esta.

Suarez (2018) adjunta fotografias de sus talleres, en los cuales
se aprecian mapas elaborados por estudiantes de forma colaborativa
mediante la cartografia social de problematicas de accesibilidad o in-
fraestructura que tiene el centro educativo, de practicas negativas para
la convivencia (egoismo, intolerancia o violencia), de propuestas de so-
luciones a problemas en el aula y de conceptualizaciones sobre tipos de
ciudadania. En un balance sobre su experiencia, Suarez (2018, p. 75)
expone la riqueza de esta en reflexionar con los sujetos participantes “la
importancia de reconocer al otro en términos de la diferencia, la plura-
lidad y la convergencia”; asi como expresa:

La cartografia social fue un espacio que permitid a los estudian-
tes, plasmar sentimientos reprimidos, despejandose de cargas
emocionales, encontrarse consigo mismas y conocer otras reali-
dades... Acciones que no se consiguen con la repeticion discur-
siva de sermones, ni desde la verticalidad pedagogica. (Suarez,
2018, p. 76)

Por su parte, Barragan (2016) aplico la cartografia social en talle-
res realizados en 12 universidades colombianas, en los cuales recibio en
total 313 participantes. Eran profesionales docentes que se hallaban en
esas universidades como estudiantes desarrollando sus estudios de pos-
grado. El fin investigativo era observar como sus participantes ilustraban
en un mapa las tematicas que trataban en los cursos universitarios en los
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que se habian matriculado para ese momento, por ello se agruparon
en dicha linea y en estos subgrupos mantenian una discusion colecti-
va donde debian dialogar con sus pares para explorar ideas en comun,
sugerencias o criticas ante el mapa que era elaborado colectivamente y
pretendidamente proyectaba lo que estaban desarrollando en sus cursos.
Como resultado, algunos subgrupos produjeron mapas de ética, otros de
humanismo y ciencia, asi como de hermenéutica.

En el analisis de los resultados, Barragan (2016) optd por com-
plementar dicho apartado con entrevistas a los sujetos participantes,
quienes expresaron que el ejercicio de la cartografia social los llevo a
homogeneizar el lenguaje de forma colectiva para describir cada ele-
mento o idea que sentian era fundamental ilustrar, es decir, se unieron
distintas perspectivas conceptuales para llegar a una definicion colecti-
va y aceptable para todo el grupo de participantes. También afirmaron
que los convencié de que los mapas no solo se utilizan para representar
territorios fisicos, en tanto se pueden emplear de igual forma para vin-
cular conceptos abstractos.

Por tultimo, se menciona a Forero (2015), quien aplico la car-
tografia social ante un grupo vecinal de comunidades aledafias al rio
Salitre (Colombia), por medio de la cual detecté que ilustran en sus
mapas la constante expansion de residencias y comercios en los ultimos
afios, factores que seflalan como causantes de una deforestacion notoria
que ha incidido en la percepcion de un “empobrecimiento visual” del
espacio, asi como menor calidad en el recurso hidrico junto con pérdida
de fauna y flora. Con base en estos insumos, la autora propone varios
tramos de la ciudad para que sean reforestados, trazandolos con ayuda
del software Google Earth pro, para luego vincularlos como corredores
ecologicos mediante el software ArcGIS y ademas haciendo una lista de
instituciones educativas, hospitalarias, comerciales y municipales que
podrian aportar al proceso de reforestacion en el marco de una propues-
ta de gestion territorial planteada por la autora.

Conclusiones: Recomendaciones y prospectivas

En cuanto a recomendaciones generales para aplicar la cartogra-
fia social en la practica pedagogica, Barragan y Amador (2014) sefialan
que es primordial visualizar un tipo de problematica presente en el te-
rritorio donde se desee aplicar o bien un tipo de tema que el personal
docente investigador quiera ahondar, con el fin de perfilar los fines del
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ejercicio y que sean compartidos con los futuros sujetos participantes,
no solo para que compartan sus experiencias de manera mas orientada
sino para que se les anime a participar del ejercicio para el disefio de
planes de reconocimiento o transformacion de realidades.

Por otro lado, Barragan y Amador (2014) expresan que, en térmi-
nos del tamafio de los grupos de trabajo con participantes del ejercicio
de cartografia social, es recomendable no sobrepasar las ocho personas
en cada una de estas agrupaciones ya que un numero elevado podria
resultar que algunas o algunos miembros intenten evitar participar. Asi-
mismo, dichos autores recomiendan nombrar una persona moderadora
que reitere las finalidades del ejercicio, conozca las convenciones de
expresion que el grupo desea utilizar (representaciones, dibujos, gra-
ficos, entre otras) y, si lo consideran provechoso, sugerirle al grupo
adjuntar las convenciones con su definicion textual en algun lugar del
mapa, por ejemplo, que una figura de tres arboles significa para el grupo
un bosque. Por otra parte, reiteran que es fundamental que el modera-
dor consigne documentalmente el desarrollo y resultados del ejercicio
cuidando influir en estos ultimos, para construir evidencia que sera ana-
lizada criticamente por parte de los equipos investigadores.

Comentandose las definiciones de la cartografia social con base
en el trabajo desarrollado, podemos afirmar que este concepto remite
a una reflexion sustantiva sobre el territorio que habitamos y del cual
podemos interpretar numerosas facetas, tales como la presencia de ele-
mentos orograficos, recursos naturales, instituciones sociales, historias
de conflictos territoriales previos o actuales que marcan ciertos lugares
e incluso la relacion de ideas y conceptos sobre si mismas o sobre el te-
rritorio. Como herramienta educativa, la cartografia social promueve la
criticidad ante preceptos y estereotipos que tanto jovenes como perso-
nas adultas pueden mantener de concebir a los mapas como productos
ya generados, invitando a la puesta en perspectiva del territorio y los
mapas de este mismo como procesos en constante cambio y sobre los
cuales distintos actores sociales pueden tener distintas interpretaciones,
pero en definitiva enriquecen nuestra perspectiva del territorio al per-
mitirnos conocer estas mismas interpretaciones contrastantes. En esta
linea, Barragan y Amador (2014, p. 140) expresan lo siguiente:

Esta metodologia puede ser incorporada como herramienta para
las clases y asi involucrar a los estudiantes como actores de sus
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propios procesos de ensefianza y aprendizaje. Adicionalmente,
la cartografia social-pedagogica permite afianzar lazos entre las
diferentes subjetividades que se relacionan en el proceso edu-
cativo, con miras a empoderarlas frente a la toma de decisiones
alrededor de problematicas que los involucran.

Continuando con la idea anterior de buscar empoderar al estu-
diantado mediante el ejercicio de la cartografia social, considero que
es particularmente necesaria su aplicacion en esencialmente todos los
programas de educacion geografica (primaria, secundaria o formacion
técnica-universitaria), ya que constituye un ejercicio de apropiacion del
territorio donde se habita y coloca a la localidad inmediata en el centro
del analisis geografico, con lo cual el sujeto podria comprender de mejor
manera ciertos conceptos geograficos que el personal docente considere
provechosos de ser profundizados precisamente mediante esta técnica.

Por mencionar algunos de los conceptos geograficos presentes
en el Programa de estudios de Estudios Sociales Tercer Ciclo de Edu-
cacion General Basica y Educacion Diversificada del Ministerio de
Educacion Publica de Costa Rica (MEP, 2016), que se pueden vincular
y profundizar didacticamente con la técnica de cartografia social estan
los siguientes:

- Huella ecolégica del ser humano en el &mbito local.

- Geografia de la produccion alimentaria.

- Distribucion espacial y desafios para la gestion del recurso
hidrico

- Dimension geografica del cambio climatico, en énfasis al ambito
local, vinculandose por ejemplo a historias de vida (expresadas
cartograficamente) de los padres de los estudiantes para com-
prender este proceso.

- Dinamica poblacional contemporanea, visualizando la distribu-
cion de las concentraciones poblacionales, asi como sus distintas
caracteristicas sociodemograficas.

- Movilidad espacial interna e internacional, visualizando los im-
pactos de estos procesos dinamicos en el territorio.

Las tematicas anteriores son seflaladas en tanto la ensefianza de
los estudios sociales y la educacién civica es mi formacion académi-
ca-profesional; sin embargo, es claro que la cartografia social también
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es compatible con diversas tematicas vinculadas a las ciencias sociales,
econdmicas, bioldgicas y de la salud, por mencionar algunos de los dis-
tintos campos de conocimiento educativos e investigativos.

Asimismo, se puede utilizar la cartografia social para abordar
charlas con comunidades en espacios educativos que puedan ser con-
vocados por municipalidades u organizaciones no gubernamentales en
torno a la gestion ambiental local, patrimonio arquitectonico de interés
comunitario, de oportunidades de mejora en regulacion vial, de discu-
sion de problematicas sociales como criminalidad o bien para conocer
las percepciones de los distintos sectores de habitantes de la comunidad
sobre lo que reconocen como su territorio habitado. En fin, es una téc-
nica educativa provechosa para visualizar y analizar al territorio desde
multiples Opticas posibles.
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Resumen

Este ensayo aborda la problematica enfrentada por
docentes que imparten laboratorios de quimica ante la
pandemia por COVID-19; las medidas de contingencia
ejecutadas para continuar con los cursos de laboratorio en
virtualidad, como lo fueron los simuladores quimicos en
linea y la aplicacion de practicas caseras de laboratorio;
las recomendaciones realizadas por equipos expertos,
asi como algunas impresiones del estudiantado ante las
medidas implementadas por el profesorado. Ademas, se
discuten algunas modificaciones realizadas por dos de las
universidades estatales de Costa Rica para hacer frente
a esta situacion fuera de lo comun. Si bien los estudios
consultados coinciden en que ante la virtualidad se pierde
la esencia de un curso de laboratorio, al no tenerse la
posibilidad del manejo de equipos e instrumentacion, se
considera que la utilizacion de herramientas virtuales y
tecnologicas es un buen complemento para el apoyo del
aprendizaje de discentes y que su inclusion es importante
para el desarrollo, en el estudiantado, de diferentes
capacidades vinculadas con el aprendizaje de la quimica.
Palabras clave: Afectacion del aprendizaje, destrezas
adquiridas, educacién, laboratorios de quimica,
pandemia, virtualidad.

Abstract

This essay addresses the problems faced by chemistry
laboratory teachers during the COVID-19 pandemic,
the contingency measures used to continue virtual
laboratory courses, such as online chemical simulators
and the application of home laboratory practices, the
recommendations made by experts, as well as some
impressions of the student body regarding the measures
implemented by their teachers. In addition, some
measures taken by two state universities from Costa
Rica to deal with this anomalous situation are discussed.
Although the studies consulted agree that virtuality
loses the essence of a laboratory course, as there is no
possibility of handling equipment and instrumentation,
it is considered that the use of virtual and technological
tools is a good complement to support the learning of
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Modificaciones implementadas a los laboratorios de quimica debido a
la pandemia por COVID-19 a nivel internacional y nacional, el caso de
la Universidad Nacional y la Universidad de Costa Rica en 2020-2021 y
sus aciertos o deficiencias en cumplir con la finalidad de estos cursos

students and that their inclusion is important for the
development of education in the chemistry laboratory.
Keywords: acquired skills, chemistry laboratories,
education, effects on learning, pandemic, virtuality

Introduccion

a pandemia por COVID-19 trajo consigo grandes cambios en

los modelos de ensefianza y aprendizaje, la responsabilidad

social que se le daba al profesorado se volvid mas critica en el
modelo de ensefianza remota que se debié implementar y los esfuerzos
necesarios para cumplir con ella fueron extraordinarios, muchas
personas docentes tuvieron que capacitarse de forma imprevista y rapida
en el manejo de nuevas tecnologias, pues se volvieron una necesidad
inminente y la mayoria no habia implementado con anterioridad la
utilizacion de tecnologias de informacion y comunicacién (TIC) en sus
clases, incluso el estudiantado, de quien se pensaba que eran personas
nativas digitales, necesitaron de tiempo y hasta cierta capacitacion, para
lograr hacer frente al cambio (Delgado, 2020; Youssef et al., 2020).

Sin embargo, es probable que las clases mas afectadas por la mi-
gracion imprevista a la virtualidad hayan sido aquellas en las cuales el
componente practico era fundamental, como lo son los laboratorios de
quimica, en los que el estudiantado aprende destrezas manuales en la
utilizacion del instrumental (Villanueva y Zimmermann, 2020), por lo
que el cuerpo docente se vio obligado a adaptar sus clases para conti-
nuar con la ensefianza de una forma efectiva y las personas estudiantes
fueran afectadas lo menos posible por la no presencialidad durante la
cuarentena por pandemia (Cabero-Almenara 2020).

Por el planteamiento anterior, se tiene como finalidad el
abordaje de las modificaciones hechas por el personal docente que
impartié los cursos de laboratorio de quimica durante la pandemia
por COVID-19, esto a nivel internacional, ademas de un analisis de
lo realizado en las universidades estatales, Nacional y de Costa Rica
en el 2020 — 2021 y los aciertos o deficiencias en las que pudieron
incurrir al variar sus cursos de la modalidad de ensefanza presencial
a una virtualidad del 100 %.
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Funcionalidad de los laboratorios quimicos y destrezas adquiridas
por el estudiantado en las clases practicas

No existen estudios recientes que sean especificos al aporte edu-
cativo que tienen los laboratorios en el aprendizaje de la quimica (Bretz,
2019; Sandi-Urena, 2020); sin embargo, estos se pueden ver como un
complemento de los cursos tedricos y conllevan un gran aporte practico
a las destrezas y habilidades del estudiantado en el manejo de reactivos
quimicos y equipo instrumental caracteristico de un laboratorio.

Arroba y Acurio (2021) indican que, desde el punto de vista del
constructivismo, la quimica es una ciencia tedrico-experimental; de
ahi la importancia de los laboratorios que dan ese componente practi-
co; ademas, explican como dicho componente es capaz de activar las
habilidades cognitivas de forma creativa, de manera que la persona
estudiante participa en la construccion del conocimiento y la toma de
decisiones frente a situaciones problematicas que pueden surgir dentro
de un laboratorio, de forma que se les confronta con la realidad, estos
conocimientos y destrezas les seran ttiles no solo en su desempefio
profesional, sino en su vida en general.

Este apoyo experimental a las clases teoricas, adquiere mayor
relevancia al considerar que la quimica es una materia que tradicio-
nalmente ha tenido el rechazo estudiantil, en especial en los cursos
de servicio, entiéndase aquellos que se imparten a estudiantes que no
pertenecen a la carrera de quimica, dichos cursos son de baja aproba-
cion (Arroba y Acurio, 2021), por lo que las clases précticas ayudan a
fomentar la participacion activa del estudiantado, la comprension de
la informacion y el aprendizaje significativo. Ademas, es importante
reflexionar que, desde la neurociencia, se sabe que la atencion del es-
tudiantado en una clase se pierde con facilidad, especialmente si hay
cierta monotonia en la voz de quien la imparte (Casasola, 2020), por lo
que tener apoyo practico se vuelve fundamental para la comprension de
la informacién quimica.

Arroba y Acurio (2021) y Casasola (2020) coinciden en que la
parte experimental en el estudio de la quimica es fundamental, no solo
en la adquisicion de habilidades motoras y en el manejo y ensamblaje
de los equipos de laboratorio, sino, también, en el apoyo a la compren-
sion de los temas, de manera que la participacidon activa ayuda a la
asimilacidn de conceptos y técnicas.
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Pandemia y cambios en la modalidad de enseiianza y aprendizaje
en los laboratorios de quimica

Si bien es cierto desde hace unos afios atrds los modelos de
formacion en linea han venido en auge, al igual que la inclusiéon de
nuevas tecnologias en el desarrollo de las clases tanto tedricas como de
laboratorio, con la utilizacion de videos explicativos o plataformas inte-
ractivas, no se habia concebido, en el colectivo, un cambio tan drastico
como tener que impartir las clases en su totalidad en linea, practicamen-
te a nivel mundial y con la utilizacion de aplicaciones y tecnologias que
con anterioridad no se usaban para tal fin, de no ser por la llegada de la
pandemia y el confinamiento asociado a esta.

Las metodologias de ensefianza en linea tienen un poder transfor-
mador del aprendizaje, cuando son incluidas de manera que involucren
un cambio en el modelo de ensefianza y se les compara con modelos
tradicionalistas unidireccionales, donde solo el personal docente lleva la
batuta locutiva y al estudiantado se le considera un receptor de la infor-
macion, por lo que el tradicionalismo, se dice, no responde al dinamismo
cognitivo que deberia caracterizar el aprendizaje del siglo XXI, mientras
que, con la aplicacion de nuevas tecnologias, se podria llegar al objetivo
de incluir habilidades metacognitivas de aprendizaje (Casasola, 2020).
De ahi la importancia de la utilizacion de nuevas tecnologias en los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje, para facilitar la comprension de los
temas tratados en cursos de quimica tedricos y practicos.

Con la pandemia, la implantacion de nuevas metodologias tec-
noldgicas no pudo evitarse. Y las capacitaciones del personal docente
se evidenciaron como uno de los mayores retos para que la educacion
pudiera cumplir con su cometido en esta situacion de emergencia (Cabe-
ro-Almenaras, 2020), pues debia conocer las aplicaciones, simuladores,
plataformas, entre otras herramientas tecnoldgicas, con anterioridad
para poder explicar y retroalimentar debidamente a sus estudiantes,
ademas de poder incorporarlas correctamente en su estrategia metodo-
logica de adaptacion.

Otro aspecto interesante que se comprobd que era necesario, al
aplicar la metodologia virtual, fue que, si bien inicialmente se penso
que las nuevas generaciones eran nativas digitales, ante esta situacion,
se vio que realmente no era asi y que la veracidad de dicho término
realmente estaba muy enlazada con las facilidades de acceso a inter-
net y tecnologia que tuviera el estudiantado y que, por el contrario, en
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muchas ocasiones, se necesitd cierto grado de capacitacion, ya que no
tenian las herramientas y conocimientos tecnologicos para enfrentar-
se a la virtualidad (Casasola, 2020; Delgado, 2020). Monturiol (2020)
indica que la COVID-19 trajo a relevancia un cambio que ningun otro
proyecto de transformacion digital habia conseguido antes, pues ha he-
cho actores y actoras del cambio, a docentes y estudiantes, con una
nueva forma para abordar los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la ciencia y de cualquier otra disciplina.

Durante la pandemia y la aplicacion de la ensefianza en linea,
muchas personas estudiantes regresaron a vivir con sus familias, por
lo que se tuvo un desplazamiento geografico a diversas zonas del pais
que para lugares como Costa Rica se manifestd como una variacion
geografica (Monturiol, 2020), pero en paises mas grandes, como los
Estados Unidos, se enfrentaron a la diferenciacion en husos horarios, e
incluso hubo estudiantes que regresaron a sus hogares en el extranjero,
por lo que estas caracteristicas se debieron tomar en cuanta al hacer la
adaptacion de las clases (Kalman et al., 2020).

Ademas, Kalman et al. (2020) mencionan un punto interesante
de todo este cambio en la formacion estudiantil y es el hecho de que, al
estar en casa, ya no tenian que desplazarse al centro educativo y podian
ahorrarse horas de viaje; pero, ademés hacen la aclaracion de que, en sus
hogares, el estudiantado no contaba con espacios adecuados para reali-
zar su tiempo de estudio y, por el contrario, se enfrentaban a distractores
que les impedian un buen desarrollo de sus quehaceres educativos. No
obstante, los autores rescatan un punto positivo de la estancia en casa
durante la pandemia y es que, gracias a la virtualidad, el aprendizaje se
hizo méas autéonomo y esto dio pie a que el estudiantado aumentara su
grado de confianza en si mismo, e incluso que incrementara la moti-
vacion con respecto a sus estudios; este aspecto se vio reflejado en las
calificaciones finales de los cursos.

Por el contrario, estudios como los de Youssef ez a/. (2020) men-
cionan que, al estar en casa, la motivacion del estudiantado hacia su
carrera y estudios disminuyo, pues no se contaba con el apoyo e inte-
raccion social con sus pares y la presencia y guia fisica del profesorado,
por lo que se puede decir que la reaccion ante la situacion depende en
muchas ocasiones a la capacidad de organizacion de la persona estu-
diante, pues si no se tiene una buena gestion del tiempo, se pierde la
motivacion facilmente al tener la necesidad de valerse muchas veces
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por ellos y ellas mismas al estudiar, pues la virtualidad encar¢ al estu-
diantado ante la responsabilidad que tienen con su propio aprendizaje,
justamente por estas razones es que las personas mas disciplinadas y
con mejor manejo del tiempo tenian los mejores resultados académicos
durante la ensefianza remota (Kalman ef al., 2020).

Si bien es cierto, la virtualidad perturbo la educacion a nivel
mundial, las areas de la ensefianza que se vieron mas afectadas fueron
aquellas en las que se recurre de forma habitual a actividades practicas,
como lo son los laboratorios de quimica (Delgado, 2020), ya que se
perdieron los espacios de presencialidad donde la persona estudiante
tenia contacto con el equipo especializado y los reactivos quimicos y
se aprendia la forma correcta para su manipulacion y ensamblaje, situa-
cion que no es posible en el modelo 100 % virtual; el personal docente
tuvo que ingenidrselas para llevar una experiencia practica lo mas simi-
lar al laboratorio para sus estudiantes a través de una pantalla.

Adaptar un curso a la modalidad en linea es especialmente reta-
dor en el caso de los de laboratorio (Youssef et al., 2020), por lo que,
se puede entender como en el momento de trasladar la ensefianza pre-
sencial de laboratorios quimicos a entornos virtuales se pierde, en gran
medida, el objetivo que estos tienen. Villanueva y Zemmermann (2020)
explican que, debido a la virtualidad, los cursos de laboratorio dejan ca-
rencias en la adquisicion de habilidades practicas. Los autores exponen
también que, en algunos casos, se le dio al estudiantado la oportunidad
de retirar los cursos matriculados, para que pudieran decidir si les con-
venia mas esperar y llevarlos en formato presencial mas adelante; pero,
para la mayoria del estudiantado, esta no era una opcion, pues podian
atrasar en gran medida su plan de estudios y sus planes a futuro con
respecto a su educacion.

Medidas de contingencia ante la pandemia debida al COVID-19,
para continuar labores de ensefianza en cursos practicos de labo-
ratorio de quimica

La ardua labor del personal docente al replantear sus asigna-
ciones y métodos evaluativos es de exaltar, pues todo este trabajo fue
efectuado en un tiempo récord. Para ello, se valieron de capacitacio-
nes, reflexiones, discusion e interaccion con otros colegas, con el fin de
mejorar sus capacidades de manejo en tecnologias. Dentro de las prin-
cipales recomendaciones de personas expertas al inicio de la pandemia,
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estuvo el familiarizarse con las herramientas tecnoldgicas disponibles
para desarrollar las clases virtuales (Arnaud, 2020), pues se insistié en
que, para la adecuada aplicacion de las tecnologias y una buena clase
en linea, se necesitaba sentirse en comodidad al usar los sistemas de
aprendizaje, organizarse, saber donde se encentraba la informacion ne-
cesaria para la clase, estar al corriente de como se sube la informacion
a las plataformas, la revision de asignaciones, tomar asistencia, entre
otras (Monturiol, 2020).

En la publicacion realizada por Delgado (2020), se recalca la la-
bor docente en cuanto a todo el trabajo realizado en las modificaciones
hechas para los laboratorios virtuales, ya que la planeacion de los cursos
en linea se efectudé en muy pocos dias por la influencia de la pandemia;
pero, en realidad, preparar una clase virtual es una labor que podria to-
mar afios de elaboracion de contenidos y preparacion de actividades.

Las medidas implementadas para la ensefianza de los labo-
ratorios en modelo en linea demandaron mucha de la creatividad
del profesorado y, en ocasiones, también estaba determinada por los
recursos econoémicos con los que contara la institucion. En algunas uni-
versidades con mucho presupuesto econémico, se adquirieron paquetes
tecnologicos (membresias) y se le facilitaron, al personal docente, equi-
pos como tabletas para la elaboracion de material, la comunicacion con
el estudiantado y el desarrollo de las clases (Arnaud, 2020), pero en
universidades con pocos recursos, las personas educadoras se vieron
en la necesidad de asumir de sus bolsillos la inversion econémica en
equipo, paquetes tecnologicos, entre otros, que requirieran para llevar a
buen término su tarea docente (CEPAL, 2020).

En instituciones de Estados Unidos, como la Universidad de Ber-
kley, se utilizaron laboratorios virtuales, en los que el departamento de
quimica tomo fotografias, grabo los experimentos, elaboré documentos
con la informacion que estudiantes necesitaban para producir los infor-
mes de laboratorio y los colocé en linea a su disposicion. Sin embargo,
una parte del profesorado considerd que, para tener una buena interac-
cion activa entre estudiantes, el componente sincronico era esencial,
por lo que organizaron clases sincronicas, cuya finalidad era la discu-
sion de los videos de laboratorio y hablar entre ellos y ellas para hacer la
clase mas amena o incluso también se efectuaron sesiones sincronicas
con el personal instructor, para la aclaracion de dudas. La presentacion
de los informes podia ser mediante archivo en formato PDF en forma
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escrita o en modalidad oral por medio de una reunién en la plataforma
Zoom® (Delgado, 2020).

Otras instituciones educativas de dicho pais no solo implementa-
ron videos de los experimentos, sino pusieron en practica la utilizacion
de simuladores virtuales, con los cuales sus discentes entraban a pla-
taformas en linea y realizaban la experimentacion, generando asi, por
su propia mano, los datos necesarios para analizarlos y elaborar los
presentables de cada practica de laboratorio. Para la utilizacion de los
simuladores quimicos, se les facilitaron instrucciones detalladas no solo
para su uso sino, también para la instalacion de los programas que iban
a necesitar. Asimismo, se implemento el trabajo colaborativo en grupos
pequefios y las sesiones sincronicas por Zoom® en las que la opcion de
breakout rooms o salas virtuales fue indispensable para el trabajo en
equipo, pues se les daba la posibilidad de usar los simuladores quimi-
cos durante la clase para realizar la practica en equipo y asi consultar al
personal instructor si lo consideraban necesario (Youssef et al., 2020).

En el Georgia Gwinnett College, durante la virtualidad, el perso-
nal instructor colabor6 con estudiantes de forma remota, ya fuera por
llamada telefonica o reuniones en linea. En dicha institucion, igual-
mente, se usaron simuladores quimicos de laboratorio e incluso se les
facilitaron kits de laboratorio a estudiantes para la realizacion de ac-
tividades en casa, se usaron las clases sincronicas, pero de mas corta
duracién que en la presencialidad; ademas, se procuré implementar la
teoria constructivista para comprometer al estudiantado con la gestion
de su propia educacion y motivarlo a usar el pensamiento critico, al
poner en practica los conocimientos ya adquiridos; se efectuaron acti-
vidades guiadas en las que el personal docente daba las instrucciones
al estudiantado y aclaraba las dudas que surgieran durante la practica
(Villanueva y Zimmermann, 2020).

En la Universidad Nacional de Costa Rica, el personal docente,
al igual que en el resto del mundo, hizo uso de su ingenio, vocacion,
conocimiento y creatividad para llevar hasta sus estudiantes los experi-
mentos cientificos necesarios para los cursos de quimica. Ahi, se utilizé
la herramienta de Facebook Live en la que el personal docente transmi-
tia en vivo un laboratorio para sus estudiantes, usando una camara fija
o con sus dispositivos moviles. El estudiantado seguia la transmision
en tiempo real y tomaba nota de la informacion, se sustituyo la libreta
de laboratorio por una hoja de calculo compartida, en la que todos iban
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incluyendo los datos y graficando la informacion requerida segin el
laboratorio transmitido (Monturiol, 2020).

Otros grupos docentes de esta institucion optaron por adaptar las
practicas para que se hicieran con sustancias e instrumentos disponibles
en casa o de facil acceso en algun supermercado; ademads, se abria la
posibilidad de recibir retroalimentacion del estudiantado y que pudieran
recomendar mejoras para los procedimientos. Con las modificaciones,
la intencidn fue afianzar los conocimientos tedricos adquiridos por el
estudiantado (Monturiol, 2020).

En las universidades internacionales, la opinion estudiantil fue
relevante, ya que se utilizaron encuestas anonimas al final del semes-
tre para definir el sentir del estudiantado. Dieron como resultado que,
si bien consideraban utiles las medidas tomadas y la implementacion
de nuevas tecnologias para los laboratorios, no consideraban adecuado
sustituir del todo el formato presencial por practicas en linea (Youssef et
al.,2020). El estudiantado también aprecié mucho la organizacion de la
informacion y las instrucciones brindadas, pues considerd que se podia
visualizar el propdsito y objetivos de cada practica, ademas de poder
seguir los ejercicios y el procedimiento adecuadamente (Villanueva y
Zimmermann, 2020). En Costa Rica, no se han encontrado publicacio-
nes de resultados de opiniones estudiantiles a este respecto.

El caso de la Universidad de Costa Rica

En el caso especifico de la Universidad de Costa Rica (UCR), las
medidas implementadas se basaron en los objetivos que se esperaban
de los cursos de laboratorio, al considerar cuales eran aplicables en un
modelo virtual. Por ejemplo, se podia conseguir que el estudiantado re-
lacionara la teoria con la practica, mediante trabajos experimentales en
casa, pero no era tan factible la adquisicion de habilidades en el manejo
de equipo de laboratorio, por lo que se procedid a crear adaptaciones
que permitieran alcanzar los objetivos de aprendizaje que si fueran lo-
grables en la virtualidad.

Dentro de las metodologias aplicadas por docentes estuvieron: la
grabacion de videos en los que el estudiantado podia ver el proceso ex-
perimental de la practica correspondiente. En estos una persona docente
efectuaba la practica de laboratorio y se iba explicando el procedimien-
to. También se utilizaron simuladores quimicos en linea; con ellos, se
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logré que las personas estudiantes pudieran cumplir la practica de labo-
ratorio, al emplear una balanza digital disponible en el simulador.

Otra implementacion hecha fue muy similar a la aplicada en el
caso de la Universidad Nacional; se plante6 la adaptacion de ciertos
experimentos para que se pudieran efectuar en casa, con utensilios de
cocina, sustancias caseras o de facil adquisicion en supermercados y
farmacias; por ejemplo, en el curso de Laboratorio de Fundamentos
de Quimica Organica, para la practica correspondiente al tema de aci-
dos y bases, se les solicitdo a las personas estudiantes la adquisicion
de materiales como jabon liquido, refresco gaseoso, vinagre, leche de
magnesia, algunas otras sustancias de uso comun y un material vegetal
como repollo morado, para preparar un extracto con el cual se pudiera
hacer una determinacion de acidez o basicidad de las sustancias caseras.
En el caso de algunos laboratorios de quimica general, también se les
solicitd materiales de facil adquisicién en algunas semanas para que
hicieran una determinacion experimental casera.

Asi, con la ayuda de los videos, las practicas en simuladores o
la experimentacion casera, las personas estudiantes lograron recopilar
los datos necesarios para el analisis y discusion de la informacion, de
manera que era posible la elaboracion de los entregables para la evalua-
cion del curso de laboratorio; ademas, esto permitia la interiorizacion
de los conocimientos, al asimilar de una mejora forma su aprendizaje
en el formato virtual.

Un profesor de dicha institucion, Sandi-Ureiia (2020), realizoé la
publicacion de sus experiencias al adaptar un curso de laboratorio de
quimica general. En ellas manifiesta que el proceso de aprendizaje por
experimentacion, es mas que un desempefio técnico, sino que es nece-
sario promover el aprendizaje incorporando actividades significativas
fuera del laboratorio, de manera que durante la emergencia por pande-
mia de la COVID-19, se lograran cumplir algunos de los objetivos de
los cursos practicos con el modelo de ensefianza virtual; sin embargo,
también, recalca que no esta de acuerdo con una sustitucion total de la
experiencia de laboratorio a un formato remoto, pues la asistencia al
laboratorio promueve la adquisicion de una serie de habilidades y téc-
nicas manipulativas que no se logran con la virtualidad.
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Consideraciones y observaciones resultantes de las aplicaciones de
metodologias virtuales de aprendizaje en los cursos practicos de
laboratorio de quimica

Es importante destacar que el aporte que da el laboratorio es mas
que un aspecto de destrezas técnicas en el manejo de equipo e instru-
mentacion, sino que va mas alla, con la biisqueda de un aprendizaje
efectivo y la interiorizacidon de conceptos. Justamente, en este aspecto,
es en lo que se basaba el cuerpo docente para la planeacién de las activi-
dades virtuales y las adaptaciones hechas; sin embargo, se debe aclarar
que, como bien lo menciona Sandi-Urena (2020), la intencion no fue
sustituir los laboratorios presenciales, pues considera que los laborato-
rios son para las carreras de ciencia lo que la piscina para un nadador o
nadadora, si bien este puede hacer entrenamiento fisico en el gimnasio,
siempre necesitara la practica en la piscina para serlo.

Uno de los principales aportes que ha dejado la implementacion
de las actividades de ensefianza y aprendizaje en un formato 100 %
virtual, es el uso de las TIC, ya que, para su uso, se pasé por un proceso
de capacitacion por parte de docentes y estudiantes y se mejoro asi su
dominio en tecnologias, familiarizandose con ellas y abriendo la posi-
bilidad a su uso en un futuro postpandemia.

El uso de las herramientas tecnologicas ha permitido la imple-
mentacion de laboratorios virtuales, mediante simulaciones, videos
explicativos y practicos, que favorecen clases mas interactivas y lla-
mativas para discentes, de manera que se fortalece la atencion, la
concentracion y el entendimiento ayudando a lograr un aprendizaje
significativo y desarrollando destrezas, actitudes y habilidades como el
manejo de informacion y revision de material didactico (Arroba y Acu-
rio, 2021). Con la educacion en ciencia, se busca fomentar la capacidad
de observacion y analisis, la curiosidad cientifica y el pensamiento cri-
tico en el estudiantado (Monturiol, 2020); al plantear un laboratorio en
el modelo virtual igualmente estos objetivos son los que se consideran
fundamentales en la planeacion de la actividad, a pesar de que no se
logre tener la habilidad manual del manejo de equipo y reactivos, las
habilidades de pensamiento se pueden seguir cumpliendo; asi, la meto-
dologia aplicada se puede considerar que ha sido un éxito.

Al tomar en consideracion las implicaciones planteadas en la me-
todologia de ensefianza en linea, es interesante mencionar el articulo
publicado por Kelley (2021), quien efectu6 una indagacion bibliografica
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de méas de 171 publicaciones, en la cual investigo la adaptacion de los
cursos de laboratorio a las clases virtuales y la afectacion en el aprendi-
zaje estudiantil como resultado de las medidas tomadas para ajustar los
laboratorios de quimica durante la pandemia. En dicha publicacion, la
autora resaltd que si bien ain no se cuentan con investigaciones escla-
recedoras de la funcionalidad de los laboratorios en el aprendizaje del
estudiantado, durante el periodo de pandemia, se observo que las meto-
dologias implementadas como videos de las experimentaciones o el uso
de simuladores computacionales permitieron la correcta asimilacion de
conceptos por el estudiantado, sin embargo cuando lo que se requeria
eran habilidades técnicas en el uso del instrumental de laboratorio, no
se logr6é mediante la ensefianza en linea.

Pese a lo anterior, Kelley (2021) destaca que una aplicacion de
simuladores, videos y tecnologia en si, acompafiada de la parte practica
en presencialidad, se considera la mejor opcidn, pues permite un apren-
dizaje mas integral de los conceptos, acompaiiado de la adquisicion
de competencias en las habilidades técnicas. Ademas, alude a que la
emergencia del COVID-19 permiti6 la comparacion entre la ensefianza
sin laboratorios quimicos y con estos, y que esta posibilidad llegé jus-
tamente en un momento en el que el cuestionamiento a la efectividad
educativa de estos ultimos se ha puesto en discusion, pues se quiere
saber si realmente los cursos practicos de laboratorio tienen una funcio-
nalidad lo suficientemente elevada en el aprendizaje del estudiantado
para compensar los elevados costos de dichos cursos y la contamina-
cioén ambiental que producen (Bretz, 2019).

Conclusiones

Dentro de las principales observaciones de todos los estudios
consultados, estd el reconocimiento del trabajo docente ejecutado du-
rante la adaptacion de las clases virtuales y el compromiso de estos
al capacitarse e informarse para lograr aplicar diferentes metodologias
durante el plan de contingencia de los laboratorios virtuales, incluso se
menciona que docentes adaptaron en cuestion de dias los laboratorios y
desempefiaron trabajos que perfectamente pudieron haber tardado afios.

Sin embargo, también se destacan las desigualdades a las que
hicieron frente docentes para llevar a cabo sus obligaciones, pues mien-
tras que en entidades internacionales se les facilitaron tecnologias y
equipos, en otras instituciones, como en las de Costa Rica, la mayoria
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de docentes debieron asumir los gastos econémicos necesarios para la
adquisicion de equipo y tecnologias para adaptar sus cursos de labora-
torio. Por otro lado, si bien el estudiantado consider6 que la adaptacion
tecnologica de emergencia fue bastante buena, el componente pre-
sencial en laboratorios es irremplazable, especialmente para adquirir
habilidades técnicas, pero también para fomentar las interacciones entre
estudiantes y con el profesorado.

La pandemia dejo ver que la inclusion de nuevas tecnologias en
la educacion generd buenos resultados al mejorar el aprendizaje efec-
tivo de los conceptos tedricos e incluso en la informacion practica del
laboratorio; el Gnico componente que no se alcanz6 a sustituir durante
la virtualidad fue la adquisicion de competencias técnicas en el manejo
de equipos y reactivos de laboratorio.

Se concluye que existe un debate internacional entre las personas
expertas en docencia universitaria de la quimica, pues no se cuenta con
resultados experimentales claros de la utilidad de los laboratorios en
ensefianza e incluso se ha cuestionado si vale la pena su aplicacion al
tomar en consideracion los altos costos de dichos cursos y la contami-
nacion ambiental generada.

Finalmente, se recomienda el desarrollo de investigaciones que
accedan al esclarecimiento de la utilidad educativa de los laboratorios
de quimica, de manera que se tenga mas informacion del panorama
de si son o no utiles para la asimilacion de conceptos e informacion
referente a los cursos de teoria y no solo a la adquisicion de habilidades
técnicas y de manipulacién de equipo.
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Modificaciones implementadas a los laboratorios de quimica debido a
la pandemia por COVID-19 a nivel internacional y nacional, el caso de
la Universidad Nacional y la Universidad de Costa Rica en 2020-2021 y
sus aciertos o deficiencias en cumplir con la finalidad de estos cursos
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Resumen

La universidad como institucion es el espacio idoéneo
para generar una transformacion en los patrones
socioculturales de perpetuacion de las diferencias
de género que promueva la desnaturalizacién de las
violencias y discriminacion. El presente ensayo pretende
argumentar, con perspectiva de género, como histérica y
culturalmente se han construido los patrones patriarcales
desde la colonialidad en la formacion del conocimiento;
ademas, se plantea la necesidad de transitar desde el
componente tedrico a una accion integrada mediante el
modelo educativo de la socioformacion para proponer una
transversalizacion del enfoque de género en las funciones
sustantivas, docencia, vinculacion e investigacion, vy,
sobre todo, en la misma forma de hacer, pensar y sentir
la universidad.

Palabras clave: Conocimiento, género, modelo
educativo, transformacion, universidad.

Abstract

The wuniversity is the ideal space to generate a
transformation in the socio-cultural patterns of
perpetuation of gender differences that promote the
denaturalization of violence and discrimination. This
essay aims to argue, with a gender perspective, how
historically and culturally patriarchal patterns have been
built from coloniality in the acquisition of knowledge;
in addition, the essay poses the need to move from the
theoretical component to an integrated action through
the educational model of socio-training to propose a
mainstreaming of the gender approach in the substantive
functions, teaching, social engagement and research, and
above all, in the same way of doing, thinking and feeling
the university.

Keywords: gender, educational model, knowledge,
transformation, university

Introduccion
n los ultimos 20 afios, se ha desarrollado en Ecuador y, en
otros paises de Latinoamérica, un escenario de discusion que
responde al creciente debate sobre las relaciones e interacciones
de género en los ambientes académicos universitarios. Este contexto
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no compromete solo a la violencia y desigualdad de género en el
ambito estudiantil y del profesorado femenino, sino al cuestionamiento
permanente por las relaciones de poder al interior de las instituciones
de educacién superior (IES). En primera instancia, seria interesante
contextualizar estos debates alrededor de algunos datos, que desde
el afio 2000, se muestran en paises latinoamericanos. Por ejemplo,
en Chile, Uruguay, México, Argentina y Ecuador, se discute sobre la
situacion y permanencia de mujeres en las direcciones académicas y
administrativas de las IES, segun las estadisticas de la época, menos de
10 % de la planta ejecutiva institucional correspondia a la presencia de
mujeres en cargos directivos y académicos (Saracostti, 2000).

El panorama actual no ha cambiado mayormente, pese a los
esfuerzos de la insercién de politicas publicas e institucionales que,
aparentemente, han intentado disminuir estas desigualdades. Algunos
datos estadisticos hasta el afio 2021, sobre la situacion de equidad e
igualdad de género en el ambito académico institucional, se encuentra
registrada en el Instituto Internacional para la Educacion Superior en
América Latina y el Caribe (IESALC) (2021). El informe sefiala como
datos preocupantes que: a) Apenas el 30 % de personal investigador
universitario en todo el mundo son mujeres; b) Hasta el 2018, el 66 %
y el 54 % son mujeres docentes en educacion primaria y secundaria
respectivamente, frente al 43 % de mujeres docentes de educacion su-
perior; ¢) Desde el 2014, la formacion de pregrado y master se reduce
a nivel de doctorado, del 53 % al 44 %; d) En 2020, el 18 % de las uni-
versidades publicas en América Latina tenian mujeres en la funcion de
rectoras, y en Europa el 15 %; ) respecto a la publicacion de articulos,
el 38 % de mujeres publican, frente al 62 % de hombres.

Las cifras presentadas por el IESALC (2021) evidencian que,
pese a los esfuerzos por socializar y visibilizar las brechas de género a
nivel institucional universitario desde hace mas de 15 afios en todo el
mundo, la problematica sigue siendo vigente, invisibilizando, ademas,
la discriminacién de acceso y permanencia de las mujeres como estu-
diantes, docentes, directivas e investigadoras.

Este escenario nos conduce a una reflexion necesaria. /No de-
beria ser la institucion universidad el espacio idoneo para generar una
transformacion en los patrones socioculturales de perpetuacion de las
diferencias de género y, por consecuencia, de la desnaturalizacion de las
violencias y discriminacion? Responder esta pregunta sin duda implica
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una transformacion en los paradigmas que constituyen a la misma ins-
titucién, como una estructura patriarcal, en la cual los discursos son
histéricamente androcéntricos. En efecto, el mismo sistema de educa-
cion superior en el Ecuador, mediante los espacios académicos creados
para la visibilizacion de la investigacion en cuestion de género en las
universidades, da cuenta de la consolidacién de un discurso mascu-
linizante que se evidencia en todo el sistema de valores, ideologias,
pensamiento y creencias que, a través del lenguaje como instrumento de
poder, define, desde la palabra y practica de lo masculino, cuales son las
cuestiones de importancia que deben regir para el desarrollo académico
y curricular.

Proceso para el analisis

Este ensayo es producto de una reflexion tedrica y politica que se
ha ido construyendo a lo largo de la participacidn y asistencia del equipo
de autoria en los ultimos ocho afios, a congresos, seminarios y conferen-
cias magistrales organizadas por distintas universidades ecuatorianas,
como la Universidad Andina Simoén Bolivar, la Facultad Latinoame-
ricana de Ciencias Sociales, el Instituto de Altos Estudios Nacionales,
Universidad Indoamérica, Universidad Politécnica Salesiana de Quito,
Pontificia Universidad Catoélica del Ecuador, entre otras, ademas de dis-
tintos eventos promocionados por el Consejo de Educacién Superior,
el Consejo de Aseguramiento de la Calidad de Educaciéon Superior y
la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia Tecnologia e Innovacion
en colaboracién con instituciones educativas y de cooperacion inter-
nacional de Chile, Honduras y Alemania. Todos estos encuentros han
presentado resultados estadisticos y de investigacion que se ha efec-
tuado en América Latina y el Caribe, a propdsito de los informes sobre
los estudios de género y su posicionamiento critico respecto a la colo-
nialidad del ser y del saber, la violencia de género institucionalizada y
normalizada por una matriz socio cultural histérica y, en consecuencia,
su influencia en los entornos académicos universitarios.

Por otra parte, se ha realizado una revision bibliografica con el fin
de estudiar tres tipos de informacion, primero, articulos académicos con
resultados de investigaciones mixtas con enfoque de género que anali-
cen el acceso y permanencia de las mujeres en el sistema de educacion
superior, en la administracidon y en la docencia universitaria; segundo,
informacién sobre las politicas publicas implementadas por el Estado
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ecuatoriano en los ultimos cinco afios, relacionadas con la problema-
tica y erradicacion de violencia de género y discriminacion; y tercero,
informacioén sobre el modelo educativo de la socioformacién, como es-
tructura desestructurante de la colonialidad. Para el efecto, se realizo la
busqueda de documentos en varios motores de busqueda como Google
Académico, Mendeley, Scielo, Latindex, Scopus entre otros, utilizando
como palabras clave: género, educacion superior, universidad, politicas
publicas, socioformacion.

Esta reflexion teorica, presentada en forma de ensayo académi-
co, pretende analizar y argumentar con perspectiva de género, como
historica y culturalmente se han construido los patrones patriarcales
desde la colonialidad en la formacién del conocimiento, y el camino
que el sistema de educacion superior y el estado ecuatoriano intentan
transitar, en cuanto a la visibilizacion de esta problematica, a través de
la creacion de politicas publicas e institucionales que permitan erradicar
la inequidad de género al interior del ambito académico, pero ademas,
se plantea la necesidad de pasar de un enfoque tedrico a una accion inte-
grada mediante el modelo educativo de la socioformacion, con el fin de
proponer una transversalizacion del enfoque de género en las funciones
sustantivas, docencia, vinculacion e investigacion y, sobre todo, en la
misma forma de hacer, pensar y sentir la universidad.

De la universidad patriarcal a la universidad colonial

Es destacable reconocer que, en la ultima década, las condi-
ciones socio culturales, econdémicas y académicas han promovido en
varios paises latinoamericanos la preocupacion por la calidad de la edu-
cacion superior, y entre estas preocupaciones estd la discusion sobre
las interacciones de género en el ambito académico, a propdsito de las
sorprendentes cifras de desigualdad e inequidad en la insercion de mu-
jeres a la academia. Uno de los primeros encuentros de discusion se
realizo6 en la ciudad de Quito en junio de 2014, en el Seminario Interna-
cional sobre Calidad de Educacion Superior y Género, organizado por
la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO, 2014).
En este seminario, se evidenciaron los resultados de investigaciones
realizadas en universidades ecuatorianas y la region, publicadas en el
libro de Memorias de la Red de Educacion Superior y Género, cuyos
temas principales giraron en torno a la participacion, la equidad y la
violencia de género en el sistema académico y administrativo, tanto a
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nivel de profesorado como a nivel estudiantil. De esta manera, se resal-
to la problematica de la insuficiente igualdad y equidad de género en
la educacion superior, como, por ejemplo, la alta tasa de matriculacion
efectiva proporcional al grado de abandono por parte de estudiantes
mujeres, la poca presencia de docentes mujeres en carreras técnicas e
ingenierias o el lenguaje sexista que involucra discriminacion, agresion
y violencia hacia el género femenino en muchos casos. Dentro de las
conclusiones mas interesantes de este seminario, se constatd la presen-
cia de una violencia simbdlica enraizada en la historia y en la cultura
ecuatoriana y la urgente necesidad de aplicar eficientemente politicas
publicas e institucionales de equidad de género que eviten y confronten
la violencia y la discriminacion al interior de las instituciones de educa-
cion superior (FLACSO, 2014).

Sobre los aspectos evidenciados en este seminario, resulta inte-
resante reflexionar sobre algunas cuestiones debatidas en los ultimos
20 afios por estudios latinoamericanos como los de Joaquin Barrien-
dos, Walter Mignolo, Santiago Castro Gémez, relacionadas con las
interacciones sociales ejecutadas mediante las relaciones de poder en-
marcadas en la colonialidad, como parte constitutiva de la modernidad.
Castro-Gomez (2007) intenta describir y explicar, como a través del
discurso, las practicas ideologicas derivadas del pensamiento logocen-
trista se muestran naturalizadas en todas las relaciones de las sociedades
llamadas modernas, que operan desde la vision androcentrista, incluso
aquellas que promueven la educacion formal. En efecto, para com-
prenderlo, es necesario prestarle atencion al nacimiento histérico de
la institucion denominada: “universidad” y, revisar como su estructura
politica y académica surge desde el lenguaje y practica del pensamien-
to androcentrista como una herramienta de poder y perpetuacion de la
ideologia patriarcal.

Las primeras universidades se destacan en la Europa medieval
entre los siglos X y XIII, en Italia, Francia, Inglaterra y Espaia, época
en la cual se produce un primer intento de renacimiento del pensamien-
to basado en la logica y la razon, pero ain con la influencia de los
dogmas clericales y teoldgicos, cuyo fin era exclusivamente la ense-
flanza y el cultivo de valores y artes en los hombres, pues las mujeres
no eran consideradas sujetos capaces de comprender este proceso edu-
cativo. Asi, en el afio de 1377, la Universidad de Bologna anuncia en
uno de sus decretos:
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Ya que la mujer es la razon primera del pecado, el arma del de-
monio, la causa de la expulsion del hombre del paraiso y de la
destruccion de la antigua ley, y ya que en consecuencia hay que
evitar todo comercio con ella, defendemos y prohibimos expresa-
mente que cualquiera se permita introducir una mujer, cualquiera
que ella sea, aunque sea la mas honesta en esta universidad. (se-
gun se cita en Palermo, 2006, p. 12)

Pues bien, como lo menciona Palermo (2006), el acceso de las
mujeres a la universidad fue un proceso que durd siglos, en los cuales
aparecieron excepcionales admisiones de mujeres pertenecientes a la
aristocracia europea de finales de la Edad Media. Mas tarde, en el si-
glo XVIII, se produce un importante debate, discutido desde la vision
androcéntrica, sobre la posibilidad de que las mujeres puedan acceder
a estudios universitarios para ejercer profesiones consideradas masculi-
nas, lo cual provocé que algunas de estas mujeres decidieran disfrazarse
de hombres para ingresar al claustro universitario, y luego para ejercer
la profesion. Este es el caso de Enriqueta Faver Caven de Renau, quien
se gradud en Paris como médico hombre y, al morir en 1865, se descu-
bre en su autopsia que en realidad era mujer.

Sin embargo, las condiciones socioecondmicas del avanzado
siglo XIX, en el cual los roles de género funcionaban en favor del ca-
pitalismo creciente de la época, fomento la incorporacion paulatina de
las mujeres en los centros de educacion superior principalmente en Eu-
ropa, por una parte, gracias a los movimientos feministas, y, por otra, a
la necesidad de insercion a la fuerza laboral de las mujeres con oficios
y profesiones considerados femeninos. En este sentido, se recalca la
influencia de los constructos sociales estructurados desde los patrones
patriarcales (Dillon y Espinosa, 2020), los cuales operan como catego-
rias dominantes que se transfieren a través del lenguaje y el discurso,
otorgando practicas sociales y profesiones para perpetuar el rol asumido
naturalmente por lo femenino, permitiendo asi la extension de la pro-
fesion hacia las tareas domésticas y el cuidado de los nifios y las nifas.

Sin duda, el debate iniciado en Europa sobre la posibilidad del
acceso de las mujeres a la educacion universitaria influye significativa-
mente en un creciente desarrollo social y capitalista en toda América.
Ya en los afios 1850, varios paises de América del Sur promovian una
insercion sistematica de mujeres a los campos universitarios, pese a una

Revista Ensayos Pedagdgicos 71
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
65-82, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104



Irina Freire Mufioz, Francisco Xavier Dillon Pérez, Orlando David Rojas Londofio

marcada cultura androcentrista que ain manejaba estereotipos de géne-
ro, ademas de otros factores como la procedencia étnica y la situacion
socio econdmica en relacion con el ejercicio de la profesion, lo publico
para los hombres y lo privado para las mujeres, lo que impidi6 el libre
acceso y derecho a la educacion superior para ellas (Mantilla-Falcon et
al., 2017).

Se edifica asi, en América del Sur, un sistema educativo genera-
dor y perpetuador de discursos socioculturales, politicos, econdmicos,
determinados por un régimen del ser, del saber y del poder, estructu-
rados bajo el esquema logocentrista de la racionalizacion propia del
mundo moderno. Este mecanismo de racionalizacion solo puede operar
bajo la regulacion de una matriz cultural y una instancia enunciativa, es
decir, actores sociales, instituciones y un marco conceptual que le dé
sentido a la regulacion y se materialice en el discurso. Como dice Van
Dijk (2000), el discurso y el lenguaje es ideologia, y perpetia y repro-
duce las relaciones de poder.

En este sentido, cabe recalcar los resultados de la investigacion
de Dillon y Espinosa (2020), sobre las relaciones académicas y de géne-
ro respecto a la apropiacion y divulgacion del conocimiento cientifico
en personal docente universitario. El estudio ilustra dos conclusiones
importantes de analizar, primero que los docentes hombres manejan los
flujos de comunicacidon que les permiten tener mas y mejores cone-
xiones académicas, con lo cual se ven privilegiados en sus intentos de
publicacion cientifica; y segundo, que, aunque las mujeres en proce-
sos de coautoria establecen mejores relaciones académicas, al estar los
hombres al frente de la publicacion como autores, ellas se ven relegadas
a un segundo plano.

Desde la perspectiva del enfoque de género, la matriz colonial
del poder, en cuanto a la construccion del patriarcado y la perpetuacion
ideologica del androcentrismo, se convierte en su primer campo de ac-
cion al promover la instauracion ideologica del mundo simbolico entre
lo femenino y lo masculino, como la division determinista y absoluta
de las diferencias sexuales y culturales entre hombres y mujeres. El pa-
triarcado, en este sentido, como ideologia discursiva institucionalizada
y mediada por la sociedad de la informacion y del conocimiento, no
solo regula las relaciones sociales de género y las preferencias sexuales,
sino también los discursos de apropiacion de la economia, los cuerpos
y el conocimiento.
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.Es posible descolonizar la universidad a través del enfoque de
género?

Pensar en una respuesta implica probablemente reformular los
paradigmas que han delimitado el conocimiento humano en el mundo
occidental y que se ha construido alrededor del discurso logo centrista
del conocimiento y la educacion. Veron (1996), segun se cita en Mora-
les y Gonzalez (2007), define al discurso como un constructo material
significante que esta condicionado al sistema en el que se produce, por
lo tanto, las categorias de género, en tanto roles, imaginarios y estereo-
tipos se construyen en el discurso.

Es por ello que, el discurso es cambiante, dialéctico y puede
llegar a ser transformador segun las condiciones sociales, culturales,
econdmicas y cientificas que operen y enuncien una realidad especifica.
Pero se requiere la voluntad politica que induzca al debate permanente
sobre los discursos que operan en torno a las relaciones de género en
el sistema educativo, no solo a nivel de sujetos sino también a nivel de
funciones sustantivas relacionadas con la investigacion, la docencia, el
curriculo y la vinculacion con la sociedad.

En Ecuador, en el encuentro denominado “Jornadas Repensando
la Educacién Superior en Ecuador, América Latina y el Caribe”, or-
ganizado por la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia Tecnologia
e Innovacion (SENESCYT, 2018), se debatieron temas importantes
acerca de la pertinencia, calidad, igualdad, equidad y sobre todo la
importancia de la educacion y la investigacidon para construir una uni-
versidad no solo desligada de procesos colonizadores y coloniales, tanto
desde la perspectiva logocentrista como patriarcal, sino una universidad
incluyente, que atienda a la interculturalidad y diversidad en todas sus
formas; es decir, una universidad para todos y para todas.

Estos nuevos espacios de reflexion, analisis y debate sobre temas
de género estan abordando una realidad histdrica cultural, promoviendo
paralelamente la necesidad de crear y exigir el cumplimiento de poli-
ticas publicas claras de erradicacion a cualquier tipo de dominacion.
Asi se menciona en el Plan Nacional de Desarrollo que estuvo vigen-
te en el Ecuador hasta el afio 2021, en cuya politica 1.9 se planteo la
erradicacion de toda forma de discriminacidn, violencia, machismo y
homofobia, mediante la transformacion de patrones sociales y cultura-
les naturalizados y perpetuados en el sistema. Por otra parte, el Consejo
Nacional para la Igualdad de Género (CNIG) considera como prioridad

Revista Ensayos Pedagdgicos e 73
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
65-82, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104



Irina Freire Mufioz, Francisco Xavier Dillon Pérez, Orlando David Rojas Londofio

transformar las interacciones inequitativas que fortalecen la violencia
en los entornos de la educacion superior (SENESCYT, 2017) mediante
la generacion de informacion e investigacion con respecto a: brechas de
género, eleccion de carreras profesionales a nivel superior y de posgra-
do, ocupacién en cargos directivos y docentes, liderazgos femeninos,
violencia y acoso sexual, discriminacion y exclusion.

Finalmente, la Ley Organica de Educacion Superior (LOES)
en Ecuador menciona en su Art. 71 el Principio de igualdad de oportu-
nidades que: “garanti[cen] a todos los actores del Sistema de Educacion
Superior las mismas posibilidades en el acceso, permanencia, movilidad
y egreso del sistema, sin discriminacion de género, credo, orientacion
sexual, etnia, cultura, preferencia politica, condicion socioecondomica o
discapacidad” (Asamblea-Nacional, 2010 p. 33).

Esta transformacion en el discurso debe materializarse en la
ejecucion de modelos educativos pertinentes al contexto actual, y cohe-
rentes con la demanda social de equidad y justicia social sin distincion
alguna. Ademas, permite la desnaturalizacion de los roles culturales de
género mediante el uso de otros lenguajes no excluyentes, no hegemo-
nicos y desde la mirada pluricultural y multidimensional con enfoque
de género, atendiendo a las diferencias y diversidad social, cultural,
politica, economica e intelectual. Un discurso que ejecute una politica
cotidiana que cuestione las relaciones de poder y la dominacion.

Asi lo demuestran las reflexiones de dos encuentros organizados,
el primero por la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia Tecnolo-
gia e Innovacion (SENESCYT, 2018) y el segundo por la Asociacion
de Rectores del Caribe y las Américas (ARCA) con la participacion
del Consejo de Educacion Superior (CES, 2022), ambos relacionados
con los desafios que imprime la erradicacion de la violencia contra
las mujeres en las instituciones de educacion superior. Estos, en resu-
men concluyen que la institucion universidad, por su responsabilidad
social y formativa, deberia ser el espacio generador de propuestas pe-
dagogicas, metodoldgicas y politicas multidimensionales que aborde la
formacion profesional desde la diversidad, la pluri e interculturalidad y
la transdisciplinariedad, y por efecto, la institucion universidad estaria
encargada de deconstruir la perspectiva logocentrista patriarcal que im-
pide un pleno desarrollo social y elimine cualquier tipo de violencia y
discriminacion de cualquier tipo.
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Mediante esta reflexion, es posible abordar una propuesta prag-
matica encauzada en el enfoque educativo de la socioformacion, con el
fin de construir un discurso académico con enfoque de género implici-
to tanto en la formulacién de programas de estudio o curriculo, en la
gestion administrativa, en la insercion de la universidad en la sociedad
a través de la vinculacion y en la falta de lineas de investigacion que
aborden las problematicas sociales con perspectiva de género.

Del modelo politico académico a la accion social integrada: Enfo-
que de género y socioformacion

La educacién con enfoque de género implica varios compromisos
politicos, institucionales, socioculturales y axioldgicos. Transversalizar
este enfoque en una accidon humana desde el punto de vista de la gene-
racion del conocimiento, la planificacion, la evaluacion, la creacion de
productos y la ejecucion para el mejoramiento de las condiciones de
vida de una sociedad también responde a una necesidad y una proble-
matica social.

El enfoque de género en la educacion, desde toda la practica institu-
cional, requiere una voluntad politica que trasciende a la demanda social,
es decir, la institucion educativa tiene la responsabilidad social, desde la
investigacion, el andlisis, la reflexion tedrica y la proposicion pragmatica,
promover las soluciones efectivas para la transformacion de una sociedad.
En consecuencia, tanto a nivel de curriculo, gestion administrativa, vin-
culacion con la sociedad e investigacion, el enfoque de género permitira
impulsar una educacion solidaria que involucra la toma de decisiones fun-
damentales dirigidas a logro del desarrollo social y humano.

En efecto, el desarrollo social es el objetivo primordial de la
educacion que busca resolver problemas mediante trabajo colabo-
rativo, participativo, con una vision sostenida de equidad y justicia
social. Para ello, es necesario incorporar en este enfoque un modelo
paradigmatico, acciones e instrumentos con perspectiva de género que
viabilicen la transformaciéon de estilos de vida institucionales y, en
general, patrones incluyentes de participacion social en todos los esta-
mentos universitarios.

Ante una problematica historico-social enmarcada por las vio-
lencias de género, justificada por el sistema de creencias patriarcales
y androcentristas, el espacio académico socioformativo esta obligado
a replantear toda su estructura institucional y social para construir una
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sociedad menos violenta, mas justa y equitativa en relacion con todas
las diferencias por etnia, condicion socio econdmica, ideologias politi-
cas, religion y por supuesto, de género.

Desde su creacion a finales de los noventa, la socioformacion
aparece en Latinoamérica y se ha convertido en una meta de apren-
dizaje para el estudiantado de la educacion superior. Sus bases son el
constructivismo social y la epistemologia de la complejidad (Coaquira,
2020) como ejes claves principales el pensamiento complejo, el pro-
yecto ético de vida, el emprendimiento creativo, la transversalidad y la
metacognicion (Tobon, 2012).

Por lo tanto, la socioformacion persigue, desde sus lineamien-
tos epistemologicos y pedagogicos, conducir la formacion integral del
estudiantado mediante la construccion del conocimiento ligado a la
resolucion de problemas. Este proceso es diseflado desde la transdi-
mensionalidad del ser, desde el punto de vista de su accion social como
sujeto participe en una sociedad. En este sentido, es un enfoque que
establece un dialogo critico con la realidad, lo que implica necesaria-
mente repensar como, desde sus fundamentos, se construye la vision del
desarrollo humano, integral y formativo profesional (Coaquira, 2020).

La universidad deberia propiciar desde toda su complejidad
como institucion social educativa, la consolidacion de este encuentro.
Esta propuesta incluye, en definitiva, un proyecto ético de vida enfo-
cado en la equidad como valor primordial alrededor del cual giran los
valores fundamentales humanos como el respeto, el compromiso social,
la honestidad y la responsabilidad. Como dice Ambrosio (2018), “la
socioformacion requiere de personas con la motivacion necesaria para
cambiar sus creencias y percepciones, no solo en el ambito teorico, sino
también las practicas que realiza de forma cotidiana a nivel profesional
y personal” (p. 59).

Respecto a la planificacion del curriculo con el enfoque socio-
formativo, es posible pensar en la ejecucion de actividades practicas
como herramientas de relacion entre lo tedrico y la realidad misma, es
decir, como modeladoras de observacion, identificacion y resolucion de
problemas de la sociedad, principalmente aquellos que estan relaciona-
dos con la desigualdad social, la violencia, los problemas ambientales,
entre otros, por lo tanto, desde la comprension tedrica a la accion social
integrada, este enfoque se centra en establecer y desarrollar mediante la
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investigacion y la vinculacion un proyecto inter y transdisciplinario de
afrontamiento de los retos de la vida cotidiana (Martinez-Valdes, 2021).

En este sentido, la identificacion de problemas se convierte en un
eje articulador del aprendizaje, por lo que los programas de estudio o
curriculos, ya sea en pregrado, posgrado o educacion por competencias
laborales, elaborados a través del modelo educativo socioformativo y el
enfoque de género, deben reiterar la necesidad de flexibilidad del con-
tenido en funcion de las necesidades del entorno, esta caracteristica sin
duda la hace moldeable a los problemas sociales que el curriculo debe
responder. No se puede negar la cualidad multi, inter y transdisciplina-
ria del contenido de estudio que no solo abarca el conocimiento teorico,
técnico y cientifico, sino que estd ligado a los procesos culturales de
atribuciones de comportamiento, actitudes, costumbres y normas que
rigen una determinada sociedad.

Si la construccion de este curriculo implica un estudio real de
la sociedad y sus problemas con el fin de resolverlos a través de pro-
yectos que integren saberes transversales y transdisciplinares (UTI,
2018), entonces el enfoque de género puede convertirse en la herra-
mienta cognitiva, metodologica y constructivista que le dé al curriculo
y a la formulacion de los proyectos una vision inclusiva y flexible ante
las diversas y complejas realidades sociales. Esta propuesta implica re-
flexionar sobre la capacitacion docente y de autoridades académicas,
incluidas las mas altas en su rol jerarquico, ya que el enfoque de género
no es excluyente y debe ser manejado conceptual y pragmaticamente en
toda la estructura, tanto administrativa como académica y pedagogica.

Finalmente, la universidad es el espacio cientifico mas impor-
tante de una sociedad, en la cual el conocimiento debe ser generado y
aplicado a partir de una problematica que debe ser transformada. La
investigacion y la vinculacion con la sociedad se convierten en puntos
claves para diagnosticar situaciones problematicas, proponer acciones y
cambiar realidades. Sin embargo, seglin informacion proporcionada en
las Memorias de las Jornadas. Repensando la Educacion Superior en
Ecuador, América Latina y El Caribe: A cien afios de la Reforma Uni-
versitaria de Cordoba (SENESCYT, 2018), en el Ecuador, son pocas
las universidades que incluyen el enfoque o perspectiva de género como
una linea especifica de investigacion, y esta deficiencia responde al des-
conocimiento epistemoldgico e historico con la que se trata el término.
Si bien es cierto que gran cantidad de universidades realizan estudios
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de género, investigacion de las relaciones de poder en las instituciones
de educacion superior (IES), violencia de género en la sociedad y al
interior de las mismas instituciones, se lo hace de una manera aislada,
justamente porque la linea de investigacion con un enfoque o perspec-
tiva de género aln no ha sido considerada como un eje transversal para
el desarrollo del conocimiento cientifico.

La socioformacion, sin duda, puede abarcar al enfoque de gé-
nero como un complemento epistemoldgico y practico necesario que
involucre otras lineas de investigacion relacionadas con la educacion,
la administracion, las ciencias de la salud, las ciencias juridicas, el
bienestar humano, el emprendimiento, la productividad, la industria,
la biodiversidad entre otras. Esto implica responder integralmente al
impacto socio cultural de las diferencias de género como causas, facto-
res y consecuencias del desarrollo social. Es decir, la investigacion con
enfoque de género es integrativa, compleja, dialéctica y evolutiva, pues
atiende a la dinamica de estas relaciones en el sistema socioproductivo,
socio cultural, socio—ambiental y socio—econdmico.

En este sentido, tanto a nivel del curriculo, la gestion, la vincu-
lacion y la investigacion, el desarrollo social sostenible se debe dar en
unas circunstancias de involucramiento técnico, cientifico, practico y de
consciencia social, en el cual se respetan las diferencias y se atienda a
la multidimensionalidad de las personas en su relacion con el entorno,
las instituciones, el Estado, las mediaciones culturales, entre otras. El
enfoque de género y la socioformacion promueven este desarrollo y lo
hacen definitivamente sostenible en la diversidad emocional, psicologi-
ca, intelectual, social y humana.

Como se ha mencionado, no se puede negar la preocupacion del
sistema de educacion superior del Ecuador por analizar y compren-
der en datos y estadisticas las diferencias de género en los entornos
académicos y administrativos de las IES. Estas investigaciones, princi-
palmente cuantitativas, se han presentado desde al menos ocho afios en
diferentes espacios de reflexion, organizados por universidades publicas
y privadas. Tampoco se puede negar que existe una politica publica e
institucional tanto en la Constitucion de la Republica, en los lineamien-
tos del Plan Nacional del Buen Vivir 2017-2021, en los Reglamentos
de Educacion Superior y en los indicadores de gestion para asegurar la
calidad y la equidad de la educacion superior.
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También se precisa aclarar que el contexto socio—cultural de
nuestro pais esta transitando entre la sociedad de la informacion y la
sociedad del conocimiento, en el cual emergen las tecnologias como
medios y productos para el desarrollo de habilidades y competencias
sociales, es decir, estan involucrados directamente con la educacion.
La sociedad del conocimiento implica unas formas de hacer educa-
cion que va mas alla de los patrones tradicionales y sobrelleva otras
maneras de ensefiar y aprender. Todo lo mencionado responde a la ge-
neracion y pertinencia del modelo socioformativo para la educacion,
como punto de partida y encuentro entre varios enfoques pedagogicos
relacionados con la construccion de un ser humano profesional que
atienda a las necesidades sociales en funcion de su participacion cons-
ciente de la realidad.

En tal virtud, la transversalizacion del enfoque de género en la
socioformacion permite la deconstruccion del discurso hegemonico y
patriarcal. Esta nueva forma de hacer educacion es inclusiva y permi-
te el desarrollo sostenible porque edifica una sociedad menos violenta
y discriminatoria en todas las diferencias por etnia, condicion socioe-
conémica, ideologias politicas, y de género. Ademas, el enfoque de
género y socioformacion requieren un proyecto ético de vida enfocado
en la equidad como eje central de los otros valores sociales y humanos:
el respeto, el compromiso, la honestidad y la responsabilidad.

La insercion del enfoque de género en toda la estructura acadé-
mica y administrativa de la universidad requiere de voluntad politica
con propuestas pragmaticas. Esto incluye planificacion o redisefio del
curriculo, la vinculacion con la sociedad, la gestion administrativa y
la investigacion. Por consiguiente, la vinculacion con la sociedad e
investigacion son dos procesos claves en los cuales el enfoque de gé-
nero permitiria poner en marcha el modelo socioformativo cuyo fin es
responder a las necesidades sociales desde las causas historicas y co-
yunturales que promueven las diferencias y desigualdades. No se puede
pensar en responder y solucionar estas necesidades sin la conciencia
social que permite el enfoque de género.

Finalmente, el desarrollo social sostenible como meta y objeti-
vo de la educacidon, enmarcado en un contexto historico, sociocultural
diverso, solo puede ser visto desde la diversidad. La socioformacion
esta pensada para responder a las diferencias porque analiza los con-
textos e incluye a los participantes en la solucion de problemas donde
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el enfoque de género de manera transversal se vuelve imprescindible
en la composicion y generacion de politicas de accion afirmativa que
integren, visibilicen y mejoren la incorporacion de las mujeres en la
vida cotidiana.

Desde la universidad, el desarrollo social sostenible y la incor-
poracion de la socioformacion como alternativa en los procesos de
formacion académicos de este nivel deben ser enfocados en la resolu-
cion de problemas especificos que modifiquen la realidad del contexto
educativo, por consiguiente, el disefio y la generacion de carreras y
programas y cursos de formacién continua deberian enfocarse prin-
cipalmente en la consolidacion de oportunidades que respondan a las
demandas del mercado laboral y de servicios, donde la oferta vigente
deberia, paralelamente, generar espacios en los cuales no exista ningin
tipo de discriminacion por género ni por cualquier otra situacion social,
econdmica o politica.
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Resumen

Este ensayo académico pretende generar una reflexion
en torno al perfil del estudiantado de la carrera
Ensefianza del Inglés para [ y II Ciclos de la Universidad
Nacional, en relacion con la escuela unidocente, como
un contexto particular educativo en Costa Rica. Para
ello, se comienza con una resefa historica, a modo de
contextualizacion, relacionada con la importancia de
que la carrera incorpore la atencion de dicha tipologia de
escuela en la formacion de su estudiantado universitario.
Posteriormente, se mencionan las competencias
pedagogicas, en el nivel de profesorado y de bachillerato,
como perfil del estudiantado de la carrera. Ademas, se
incluye una descripcion de las caracteristicas particulares
de la escuela unidocente, que deben ser consideradas
entre la formacion y sensibilizacion profesional del
alumnado. Para finalizar, se menciona como la carrera
ha ido fortaleciendo el perfil profesional de sus personas
estudiantes, mediante The Umbrella English Teaching
Project, el trabajo interunidades entre la Division de
Educacion Basica (DEB) y la Division de Educacion
Rural (DER), y la participacion del estudiantado en
actividades pedagogicas de formacion didactica e
investigativa.
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UNA reflexion sobre el perfil del estudiantado del Bachillerato
en la Ensefianza del Inglés para | y Il Ciclos, en relacién
con el contexto rural de la escuela unidocente en Costa Rica

Palabras clave: Carrera, docente, ensefianza, escuela,
inglés.

Abstract

This academic essay aims to generate a reflection on the
¢ profile of the students of the major of English Teaching for
I'and I Cycles of the Universidad Nacional, in response to
the multigrade school as an educational context in Costa
Rica. For this, it begins with a brief historical review, as
a contextualization, of the importance of the major being
a pioneer in the incorporation of this type of primary
educational institution in the formation of its university
students. Subsequently, a mention is made about the
pedagogical competences, at the level of professorship
and baccalaureate, as a profile of the students of the
major. In addition, a description of the characteristics
of the single-teacher school is included, which must be
considered within the training and professional awareness
of the student body. Finally, it is mentioned how the
program has been strengthening the professional profile
of its students through The Umbrella English Teaching
Project, the inter-unit work between the Basic Education
Department [Division de Educacion Bdasica - DEB] and
the Rural Education Department [Division de Educacion
Rural - DER], and the participation of the student body
in pedagogical activities of didactic and investigative
training.

Keywords: English, major, school, teacher, teaching

Introduccion

a enseflanza del inglés como lengua extranjera comienza en

Costa Rica en 1994, una iniciativa de incorporacion al sistema

educativo a través del Ministerio de Educacion Publica (MEP).
En 1998, dicha iniciativa se oficializa en manos de la Oficina de Lenguas
Extranjeras, hoy el Departamento de Primero y Segundo Ciclos, con el
fin de proporcionar, al menos, dos lecciones semanales de tal idioma
en las escuelas del territorio nacional, segin la matricula que registre
cada institucion. Sin embargo, para la modalidad de escuela unidocente,
su ubicacion, la baja matricula, el plan de estudios y las condiciones
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de infraestructura limitaron su acceso a la incorporacion lingiiistica
mencionada.

A partir de estos antecedentes, la carrera Bachillerato en la Ense-
fanza del Inglés para [ y II Ciclos de la Universidad Nacional (UNA)
registra su génesis como respuesta a la necesidad de una formacion
académica universitaria orientada a dicho contexto. Para esto, Miranda
et al. (2004), en los inicios de los afnos 2000, sefalan que “el Ministe-
rio de Educacion Piblica ha manifestado la necesidad del aporte de las
universidades estatales que garantice los recursos humanos necesarios
para la atencion de nifios de I y II ciclos en la ensefianza de una lengua
extranjera” (p. 9). Por lo tanto, la UNA atendio este llamado, al ser fiel a
su naturaleza humanista que la hace llamarse la Universidad Necesaria, y
cred esta carrera buscando responder a la formacion de profesionales en
educacion, especializados en inglés para primaria, a través de la Division
de Educacion Basica (DEB) del Centro de Investigacion y Docencia en
Educacion CIDE, y de la Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje
(ELCL) de la Facultad de Filosofia y Letras (FFL), las cuales comparten
dicha formacion desde sus areas de expertise.

Por consiguiente, este ensayo tiene como proposito reflexionar
sobre el perfil del estudiantado de la carrera aludida, con respecto a la
escuela unidocente, ya que “en el pais, una de cada tres escuelas opera
bajo [esta] modalidad” (Programa Estado de la Nacion, 2021, p. 38).
Para esto, se realiza una resefia historica de la ensefianza del inglés en
dicho contexto. Ademas, se hace referencia a las singularidades de la
escuela unidocente en cuanto a su identidad rural y mediacion peda-
gogica. Posteriormente, se describe como la carrera Bachillerato en la
Ensenanza del Inglés para I y II Ciclos pretende, mediante el perfil de
salida del alumnado, contribuir al sistema de la educacion primaria en
Costa Rica. A partir de lo anterior, se analiza como el perfil puede res-
ponder, de manera mas participativa, en el contexto rural de la escuela
unidocente costarricense.

Desarrollo de la enseiianza del inglés en escuelas

unidocentes de Costa Rica y su relacion con el perfil de

estudiantes de la carrera de Ensefianza del Inglés para Iy 11

Ciclos de la Universidad Nacional

La incorporacion del idioma inglés, como lengua extranjera, en
el sistema educativo de Costa Rica ha sido un proceso que se oficializo
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a finales de la década de los 90 y que trajo consigo la necesidad de
ofertar una formacion profesional en el nivel universitario. Por lo tanto,
a continuacion, se describe, histéricamente, algunos elementos funda-
mentales para conceptualizar la participacion de la carrera Ensefianza
del Inglés para I y II Ciclos de la UNA, a través del perfil del estudian-
tado, en la educacion primaria costarricense, con respecto a la escuela
unidocente, como parte, también, del contexto educativo de Costa Rica.

Ensefianza del inglés en escuelas unidocentes de Costa Rica

Para reflexionar acerca del perfil del estudiantado de esta carrera,
es esencial comprender los antecedentes historicos de la ensefianza del
inglés en escuelas unidocentes de Costa Rica, por lo que es necesa-
rio describir, primero, como inici6 dicha ensefianza en el nivel general.
Luego, se describe la escuela unidocente como contexto particular del
sistema educativo. Por ultimo, lo anterior da pie para explicar como ha
sido la ensefianza de ese idioma en este contexto.

A lo largo de la historia de la educacion costarricense, se han
dado cambios que surgen en respuesta a necesidades internas del pais
y también a factores externos que influyen en la dindmica nacional.
La iniciativa del inglés como lengua extranjera en el sistema educa-
tivo de Costa Rica comenz6 a gestarse en 1994; se visualizaba como
el idioma universal, a partir de la globalizacion, la cual comenzaba a
tomar fuerza desde ese momento. En 1998, el Ministerio de Educacion
Publica oficializo dicha propuesta, mediante el establecimiento de un
minimo de dos lecciones semanales en todas las escuelas del pais, con
la posibilidad de incrementar la cantidad con respecto a la matricula de
la institucion.

La posibilidad de aumentar las lecciones del idioma, dependiendo
de la matricula de la institucion, empez6 a afectar a la escuela unidocen-
te; la cual tiene como peculiaridad que su matricula actual no supera las
30 personas estudiantes, por lo tanto, su nivel de exposicion abarca tni-
camente dos lecciones semanales. Aunado a esto, la escuela unidocente
es parte de un contexto rural, es decir, en su gran mayoria, su ubicacion
es alejada de la Gran Area Metropolitana, hecho que, a lo largo de los
afios, ha limitado su acceso al territorio y a diferentes servicios basicos,
asi como a la implementacion de tecnologias como herramientas educa-
tivas. Adicionalmente, la escuela unidocente parte del principio de ser
un Unico grupo de personas estudiantes quienes comparten un mismo
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espacio educativo, a pesar de estar en distintos niveles de primaria; en
otras palabras, es un proceso de ensefianza-aprendizaje multigrado.
Esas tres singularidades de este tipo de escuela no se han visto conside-
radas de manera exponencial y diferenciadora, lo que ha generado una
brecha de oportunidades para el aprendizaje del inglés entre las escue-
las unidocentes y las pluridocentes.

Actualmente, la escuela unidocente presenta dos modalidades
para la ensefianza del inglés. Por un lado, se encuentran aquellas insti-
tuciones que cuentan con una persona especialista en la pedagogia del
idioma, quien desarrolla dos lecciones semanales por ciclo, es decir, un
total de cuatro lecciones en cada escuela unidocente. Lo anterior lleva a
esta persona docente a la necesidad de completar su cantidad de leccio-
nes minimas semanales (30) en otras instituciones educativas, lo cual le
atribuye el caracter de itinerante. Ademas, esta persona educadora de la
materia de inglés debe desarrollar, en la escuela unidocente, el Progra-
ma Nacional de Inglés para primaria, que carece de contextualizacion
para este tipo de institucion educativa.

Por otro lado, existen escuelas unidocentes que no cuentan con
una persona especialista en la pedagogia de la ensefianza del inglés, por
consiguiente, el Ministerio de Educacion Publica les facilita un recurso
didactico llamado Programa Inglés Interactivo. En sus comienzos, este
programa nace como Radio Interactiva, a través del medio radial que
tenia mas cobertura nacional, y era concebido un modelo de aprendizaje
del inglés autoformativo, con un aparente enfoque comunicativo que
pretendia desarrollar, principalmente, las habilidades de habla y escu-
cha. Radio Interactiva se transmitia dos veces por semana, durante 20
minutos, seguido de otros 20 minutos de practica para el estudiantado.
Luego, se digitalizé su contenido en formato de casete y, mas adelan-
te, en CD; se crearon tres libros digitales Coko & Rainbow (1.y 2.°
nivel), Fantastic Balloon (3.° y 4.° nivel) y Turbo Trip (5.° y 6.°nivel),
para utilizarse, en la actualidad, en mas de 100 escuelas unidocentes de
Costa Rica.

Al considerar las particularidades de la escuela unidocente, en
cuanto a su ubicacion, matricula y consecuente limitacion de lecciones
que restringe la exposicion del estudiantado al idioma, asi como a la
poca accesibilidad laboral por parte de las personas docentes del inglés,
se ha generado una brecha de oportunidades de acceso a esta lengua en
las instituciones mencionadas. Este desfase llama la atencion, ya que,
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a pesar de que este tipo de centros educativos representa un porcentaje
considerable en la totalidad de escuelas del pais, la prioridad para ser
atendidas no ha sido equitativa y el nivel de dominio del inglés es sor-
presivamente bajo.

Lo previo se ve reflejado en lo que el Programa Estado de la
Nacion (2017) afirma: hay un bajo dominio del inglés como lengua
extranjera, ya que solo un 10,8 % de la poblacion presenta un buen do-
minio de un idioma. Especificamente para el inglés, se establece que un
11 % del sector poblacional tiene un buen dominio en la zona urbana;
el panorama menos favorable es para las zonas rurales, con un 3 %. A
pesar de aumentar su cobertura nacional (pas6 de 48 % a 89 % entre
el 2001 y el 2016), en las escuelas de Direccion 1 y unidocente esta es
relativamente baja, en lo que a presencialidad se refiere. Esto justifica
atn mas la necesidad de ampliar la calidad de la ensefianza del inglés en
esas instituciones educativas y, por ende, la formacion de profesionales
del idioma que respondan tanto a las caracteristicas particulares como a
los requerimientos de la escuela unidocente.

Carrera Bachillerato en la Ensefianza del Inglés para Iy I1

Ciclos, Universidad Nacional

La carrera Ensefianza del Inglés para I y II Ciclos de la Uni-
versidad Nacional facilita una formacién holistica que incorpora la
experticia pedagogica y la lingiiistica, fundamentales para una oferta
académica robusta. El Centro de Investigacion y Docencia en Educa-
cion (CIDE), a través de la Division de Educacion Basica (DEB), es
pionero de la instruccion de personas educadoras costarricenses, su raiz
reside en la Escuela Normal, igual que en la Escuela Normal Superior
y esta “sustenta y reconstruye permanentemente su proyecto educativo
en la integracion de sus procesos de investigacion, extension y pro-
duccion, fortaleciendo la formacion de profesionales de calidad y con
alto compromiso con las poblaciones menos favorecidas” (Division de
Educacioén Basica, 2018, parr. 2).

Adicionalmente, es la Facultad de Filosofia y Letras (FFL), me-
diante la Escuela de Literatura y Ciencias del Lenguaje (ELCL), la
encargada de la formacion en el inglés. De hecho, la experiencia de esta
escuela aporta inigualablemente en la instruccion holistica de la carre-
ra, ya que “es parte de su quehacer y mision institucional, y se cuenta
con experiencia en el caso especifico de I y 1l ciclo, mediante el trabajo
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en proyectos de extension vinculados con la capacitacion a maestros

que trabajan con la ensefianza de una segunda lengua” (Miranda ef al.,

2004, p. 8).

La Ensefianza del Inglés contribuye al proyecto-pais de la in-
corporacion del inglés en el sistema educativo, mediante la formacion
de profesionales competentes en su area afin y con un caracter huma-
nistico, particular de la UNA. De hecho, su génesis responde a una
dimension externa y a otra interna. Por un lado, la dimension externa
evoca la necesidad de actualizar la instruccion de profesionales al feno-
meno de la globalizacion, lo cual requiere ciudadanos con habilidades
comunicativas bilingiies, especialmente, en el manejo del inglés como
lengua universal. De hecho, “ese Ministerio manifest6 la necesidad de
que las universidades estatales apoyaran la formacion de los recursos
humanos necesarios para la atencion de nifios de [ y II ciclos en la en-
sefianza de una lengua extranjera” (Alvarez et al., 2015, p. 11). Por tal
razoén, en el primer plan de estudios de esta carrera, sus autores Miranda
et al. (2004) describen que la UNA respondi6 al llamado del Ministerio
de Educacién Publica, evidenciando su caracter humanista, en consi-
deracion con los requerimientos del pais y fortaleciendo su titulo de
Universidad Necesaria al servicio de Costa Rica.

Por otro lado, Ensefianza del Inglés, en su dimension interna, res-
ponde, igualmente, al Estatuto Organico de la UNA, articulo 3 (1993,
segun se cita en Miranda et al., 2004), el cual establece que todas sus
carreras deben:

a. Contribuir al fortalecimiento de la identidad nacional y al desa-
rrollo de una cultura propia al servicio de la paz y de la libertad.
Crear, cultivar y difundir el conocimiento en las ciencias, las le-
tras, las artes y todas las manifestaciones de la cultura que le
sean asequibles. Lograr el desarrollo integral de todos los miem-
bros de la comunidad universitaria y promover una formacion
humanistica; b) Promover y generar propuestas de transforma-
cion social y de desarrollo integral para el logro de una sociedad
prospera, justa y libre; ¢) Contribuir al perfeccionamiento de la
democracia plenamente participativa. (p. 6)

De esta manera, se evidencia la relacion de la carrera con su
funcioén social. La formacion académica se sustenta en areas discipli-
narias de la lingiiistica y la pedagogia, sin dejar de lado la identidad
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humanistica que tiene la Universidad Nacional. Es asi como, desde su
fundamentacion de las dimensiones interna y externa, el Bachillerato en
la Ensefianza del Inglés para [ y II Ciclos esta llamado a contribuir a la
dinamica de la sociedad costarricense.

Perfil de la persona graduada

Para describir el perfil de la persona graduada de la carrera en
cuestion, se presenta la tabla 1, como una adaptacion de lo expuesto
en el plan de estudios vigente, enunciado por Alvarez et al. (2015),
quienes describen cada curso pedagogico y lingiiistico en cuanto a sus
competencias por desarrollar. Para los fines analiticos de este ensayo, se
vincularan tnicamente las competencias pedagogicas, con el proposito
de que la reflexion gire en torno a su respuesta al contexto unidocente.

Tabla 1

Perfil de la persona graduada del Bachillerato en la Ensefianza del
Inglés para 1y II Ciclos: competencias pedagogicas

Nivel de Profesorado

Domina los contenidos teéricos de la psicologia del nifio en edad escolar y
su desarrollo.

Analiza los factores y dimensiones de caracter intrapersonal, interpersonal
y sociocultural de los grupos sociales y etarios con los que trabaja, para
promover su pleno desarrollo humano.

Interpreta el conocimiento cientifico pedagdgico en su funcion educativa.
Domina las teorias cognitivas y sociales del aprendizaje.

Comprende:

-Influencia de esas teorias en los procesos cognitivos de los nifios y las
nifias.

-Funciones, procesos y estrategias cognitivas.

-Enfoques del desarrollo cognitivo.

-Estilos de aprendizaje.

-Factores sociales y afectivos que inciden en aspectos cognitivos del
aprendizaje de una lengua extranjera.

Explica los fundamentos de las didacticas especiales desde los procesos
metacognitivos.

Explica el modelo de atencion a las necesidades educativas, que parte del
analisis de las caracteristicas del estudiantado y su contexto, para ofrecer los
apoyos adecuados.
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Nivel de Profesorado

Anima procesos de produccion artistico-creadores en los estudiantes, como
medio idoneo para el desarrollo integral del sujeto, y su uso en la ensefianza
del inglés para I y II ciclos.

Media pedagodgicamente en los procesos de aprendizaje de los alumnos, a
través de la seleccion, creacion y utilizacion de materiales didacticos para la
enseflanza del inglés en I y II ciclos.

Problematiza, en torno a la evaluacion de los aprendizajes, su funcion
social.

Conoce las técnicas de evaluacion para todas las habilidades en el dominio
de una lengua extranjera.

Explica los principales enfoques y metodologias en la ensefianza del inglés
como lengua extranjera y su concrecion en el planeamiento didactico, como
parte de un disefio curricular.

Reflexiona acerca de su propia practica pedagdgica en los sucesos
cotidianos del aula, con el fin de implementar estrategias de mejoramiento o
transformacion, considerando las caracteristicas propias del contexto.

Nivel de Bachillerato

Asume la reflexion sobre su practica pedagdgica, mediante procesos
investigativos.

Incorpora técnicas para sistematizar su quehacer, planteandose
interrogantes, buscando soluciones alternativas.

Promueve procesos de lectura y escritura de una lengua extranjera en
poblaciones de nifios, nifias y personas adultas.

Domina, en forma critica y propositiva, los contenidos programaticos
basicos del curriculo oficial de la ensefianza de una lengua extranjeraen Iy
II ciclos, de manera que logre una aplicacion idonea y critica de aquellos en
su funcion docente.

Aprovecha, con sentido critico, los aportes cientifico-tecnoldgicos para el
desarrollo del proceso educativo y, particularmente, en la ensefianza de una
lengua extranjera.

Actia en forma critica y creativa en su ambito laboral, transformando su
realidad educativa en el campo de la ensefianza del inglés para [ y II ciclos,
por medio de la investigacion.

Nota: Elaboracién propia, como adaptacion, a partir de Alvarez et al. (2015, pp. 54-76).

A partir de las competencias de este perfil ocupacional, se con-
templa que el estudiantado desarrolle la habilidad de andlisis critico,
con sentido ético y creativo, como futuros docentes de inglés para
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nifios y nifias de la ensefianza general basica. Conjuntamente, se espera
que, al graduarse, el alumnado demuestre competencias de la dimen-
sion pedagogica y propias de la lengua extranjera; entre ellas, estan
las relacionadas con el saber actitudinal, tomando como base la ética,
el humanismo, la empatia, la interdisciplinariedad y la vision cultural
holistica (Alvarez et al., 2015).

Correspondencia del perfil del estudiantado con respecto a

las particularidades de la escuela unidocente

La escuela unidocente tiene particularidades con respecto a otros
tipos de instituciones de educacion primaria en Costa Rica. Con el fin
de analizar la correspondencia del perfil del alumnado de la carrera,
en relacion con el contexto unidocente, es fundamental mencionar las
caracteristicas propias e inalienables de este tipo de escuela, para lograr
una sensibilizacion contextualizada.

Caracteristicas de la escuela unidocente: ubicacion, personal

docente, estudiantado y ambiente dulico

La escuela unidocente es un tipo de instituciéon educativa que
posee caracteristicas muy propias con respecto al resto de los centros de
ensefianza del pais; entre ellas se pueden mencionar: la matricula actual
igual o menor a 30 estudiantes, su relacion intrinseca y dialdgica con
la comunidad, su distribucion horaria de la jornada y algunas otras que
la hacen tnica en el sistema educativo de Costa Rica. Para los fines de
este ensayo, se resaltan, a continuacién, cuatro elementos que influyen
en la reflexion de este: ubicacion, personal docente, persona estudiante
y ambiente aulico.

Ubicacion

A pesar de que, en tiempos coloniales, la escuela unidocente
comenzo en zonas urbanas, su ubicacion actual (posterior a la inde-
pendencia de las naciones centroamericanas) se localiza en las zonas
rurales de cada pais. Un aspecto relevante es que la relacion entre es-
cuela y comunidad es inalienable, ya que ambas se desarrollan entorno
a “familias que se dedican a actividades productivas ligadas al traba-
jo agropecuario, a la pesca, a la crianza de animales domésticos, y en
los ultimos afios al turismo, o en empresas que llegan a establecer sus
negocios productivos” (Alvarado y Maya, 2009, p. 14). Las escuelas
unidocentes, segin Diaz y Solano (2002) y Solano et al. (2003), se
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encuentran dispersas a lo largo y ancho de la geografia nacional; asi-
mismo, nos hablan de revalorar lo rural, verlo de una manera integral,
y asi, de esta manera, considerar las especificidades culturales y econo-
micas entre los nuevos patrones de desarrollo.

Esta caracteristica laboral y comunal representa un intimo enlace
con las actividades de la escuela, en tanto que la realidad de las perso-
nas estudiantes encuentra significado en su familia y la dindmica de su
comunidad. Por consiguiente, el rol que ejerce el docente es vital, de-
bido a que se compromete a “desempefiar una serie de funciones en las
que debe atender: el desarrollo curricular, la gestion escolar y el trabajo
con la comunidad educativa” (Alvarado y Maya, 2009, p. 14).

Ello hace de la ubicacion no solo un rasgo geografico, sino un
condicionante de su funcionamiento, por la indisoluble relaciéon que
debe tener la escuela con la dinamica de la comunidad, en favor de un
fortalecimiento identitario y de la construccion de un proceso educativo
con significado. Es asi como “el espacio de la escuela unidocente...
transciende por mucho, los meros procesos formales de ensefianza y de
aprendizaje entre el y la docente y sus estudiantes, y adquiere un valor
especial para el conjunto de la comunidad” (Angulo et al., 2010, p. 21).

El personal docente

La persona docente, especialmente quien labora en escuelas
unidocentes, trabaja en contextos muy particulares; asi, por ejemplo,
Winter y Hernandez (2004) aluden que el profesor rural enfrenta di-
versas realidades, con escenarios complicados, en condiciones llenas
de limitaciones; esto implica que son muchas las exigencias para un
maestro rural.

Por otra parte, el pedagogo encargado de una escuela unidocente
debe ser capaz no solo de desarrollar sus habilidades metodologicas,
administrativas y comunales, sino de la articulacion de multiples rasgos
que hacen de este contexto un escenario diverso. Varios investigadores
(Alvarado y Maya, 2009; Solano et al., 2003) describen que el trabajo
del docente es de manera simultanea, atiende hasta seis niveles a la
vez, por lo tanto, su funcion es muy diferente a la de otras instituciones
educativas. Asimismo, esos indagadores coinciden en que el tipo de
planeamiento que se debe efectuar, la distribucion del tiempo, el espa-
cio, los recursos y, en general, la mediacion de los aprendizajes sean de
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manera no directiva, delegando mayor responsabilidad al educando en
su proceso educativo.

Debido a las particularidades y exigencias del contexto unido-
cente, el profesional educativo debe ser capaz de enfrentarse a estas
condiciones que lo retan, a encontrar maneras de contextualizar la rea-
lidad vivida y cumplir con las demandas propias de su profesion “en el
campo técnico-pedagdgico, administrativo, y psicosocial, obteniendo
el mejor provecho de los pocos recursos con que cuenta la institucion
y los que ofrece la comunidad” (Alvarado y Maya, 2009, p. 15). Todas
esas responsabilidades y quehaceres han generado en la historia que la
persona a cargo de una escuela unidocente se sienta en aislamiento y so-
brecargada laboralmente; sin embargo, la posibilidad de comunicarse,
planear en conjunto (Torres et al., 2013) y generar vinculos comunica-
tivos ha mejorado en las Gltimas décadas. Para Solano et al. (2003), las
tareas del docente rural “pueden subdividirse en cuatro bloques prin-
cipales: actividades relacionadas con la planta fisica de la escuela...
trabajo con comités, apoyo administrativo y financiero... actividades
relacionadas con los padres de familia... actividades relacionadas direc-
tamente con los alumnos” (pp. 125-127); por lo tanto, es muy variable
la proporcion de trabajo de quien es unidocente.

Por otro lado, se podria considerar que un punto a favor del que-
hacer docente es que el tipo de instituciones mencionadas cuentan con
una comunidad mejor definida, en la cual, si la persona educadora logra
mantener una estrecha relacion comunal, puede “planear estrategias pe-
dagogicas con esfuerzos en pro del desarrollo institucional y comunal”
(Alvarado y Maya, 2009, p. 15). Esta ventaja puede facilitar la creacion
de comunidades de aprendizaje que trasciendan las aulas y hagan del
aporte de la dinamica comunal un factor significativo y real a la hora de
adquirir conocimiento.

Con lo anterior, se evidencia que la formacion pedagogica
universitaria de un profesional de la educacion, incluyendo la de las
personas docentes del inglés, asi como la investigacion y extension de
los procesos formativos a este tipo de contexto, debe dejar el concepto
urbano-céntrico educativo y, de esto modo, enfrentar nuevas realidades
y apreciar las singularidades de cada una de ellas.
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Persona estudiante

“El estudiante se convierte, irremediablemente, en el centro del
proceso de aprendizaje” (Angulo et al., 2010, p. 20) y es el elemento nu-
clear de cualquier toma de decision para analizar, comprender, adaptar e
involucrar este proceso a la realidad contextual de dicha determinacion.
El estudiantado de escuelas unidocentes no solo se caracteriza por su
locacion geografica, si bien reduce su esencia a aspectos rurales, que
son parte de su cultura, también hay otros de reflexion que conllevan
la caracterizacion de estos en la dindmica educativa. Asi, por ejemplo,
Ames (2018) describe que “las experiencias de aprendizaje de los nifios
rurales estan profundamente vinculadas a las actividades domésticas
y productivas que llevan a cabo como parte de su participacion como
miembros activos de sus familias” (p. 61); por lo tanto, es vinculante la
relacion del aprendizaje con la vida cotidiana del nifio y de la nifia rural.

La constitucion familiar y las fuentes de trabajo son caracteristicas
que interfieren en la construccion de la identidad cultural y académica,
ya que diferencian al estudiantado de centros més urbanizados, por-
que este mismo se involucra naturalmente en un sistema comunal de
socializacion, al colaborar con sus padres y madres en labores tanto
domésticas como de sus fuentes de supervivencia.

En el plano académico, varios autores (Alvarado y Maya, 2009;
Uttech, 2001) proponen que las caracteristicas de estas personas es-
tudiantes involucran: habilidades de liderazgo al apoyar a menores,
cooperacion, entendimiento mutuo, solidaridad, aptitudes de autono-
mia, seguimiento de guias de trabajo independiente, entre otras. Asi, se
ejemplifica que las personas discentes en escuelas unidocentes deben
ser sujetos protagonistas activos de su propio aprendizaje.

Por consiguiente, el alumnado que se estd describiendo vive
procesos didacticos y pedagdgicos activos, tiene una participacion
constante y significativa en su aprendizaje dentro y fuera del aula, es
de decir, en su contexto comunitario. Alvarado y Maya (2009) propo-
nen que tanto las personas docentes como discentes en instituciones de
unidocencia decidan sobre sus propias dinamicas sociales y de com-
promiso a lo interno y lo externo de la escuela, lo cual genera que “los
nifios no solo se preparen para la vida democrética, sino que dia a dia
vivencien los valores democraticos” (p. 19).

Este involucramiento directo del estudiantado en su aprendiza-
je promueve liderazgo, autonomia y madurez critica aplicada en su
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realidad mas proxima, generando los pilares educativos sobre aprender
a aprender, a hacer, a vivir juntos y a ser (Ministerio de Educacion Pu-
blica, 2016). Estos ejes, establecidos por la UNESCO para la educacion
y adoptados por el Ministerio de Educacion Publica de Costa Rica en
sus nuevos planes de estudios llamados Educar para una Nueva Ciu-
dadania, procuran trascender la ensefianza centrada en contenidos y
generar un aprendizaje activo, mediante el cual el desarrollo de destre-
zas del alumnado pueda aplicarse no solo en su desempefio académico,
sino en su rol como integrante de una comunidad, es decir, como agente
social de su propia realidad.

Ambiente dulico

Las aulas multigrado hacen referencia a espacios comunes de
aprendizaje donde conviven dos o mas niveles educativos de forma si-
multanea; para Abos et al. (2014), “parte de la idea de que el alumnado
se integra en un Unico grupo de aprendizaje con necesidades diferentes y
propuestas metodologicas adaptadas. .. las posibilidades pedagogicas de
las aulas multigrado adquieren relevancia al posibilitar el uso de estra-
tegias didacticas mas acordes con un aprendizaje significativo” (p. 13).

El ambiente de aprendizaje en las escuelas unidocentes varia a
gran escala, en comparacion con el de otra escuela no multigrado. Cual-
quier docente que labore en esta tipologia de centro educativo tiene la
mision de construir el entorno aulico propicio para la vivencia unido-
cente. Con tal fin, es necesario reconocer que se labora con un solo
grupo y, por lo tanto, se desarrollan habilidades en conjunto, lo que a la
vez permite las adaptaciones de profundidad, segun el nivel de apren-
dizaje de cada quien. En este sentido, Diaz y Solano (2002) brindan
algunos principios de la escuela unidocente:

- Los procesos se desarrollan como una actividad compartida en-
tre docentes y alumnos para que estos nunca estén desocupados,
esperando la instruccion del docente.

- Las actividades deben propiciar la autonomia del estudiantado
cuando estén construyendo nuevos aprendizajes o fortaleciendo
los alcanzados previamente.

- Las actividades deben ser individuales, grupales, de subgrupos
del mismo nivel y también con integrantes de distintos niveles.
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- Cada nivel de profundidad sera diferente, pero hay oportunida-
des comunes donde participan la totalidad de estudiantes, donde
ofrecen sus aportes y aprenden unos de otros.

- Planificar situaciones de aprendizaje donde permitan alcanzar
aprendizajes mas integrados. (pp. 39-42)

En conclusion, el proceso pedagdgico en una escuela unidocente,
por sus multiples condiciones, debe ser planificado y ejecutado distinto
al de cualquier otro centro educativo unigrado.

Elementos de la mediacién pedagogica personalizada:
habilidades de una persona docente del inglés que labora en
una escuela unidocente

Planeamiento: correlacion temdtica

El aula multigrado, como parte de la escuela unidocente, tiene
particularidades que siguen en construccion y no se han terminado de
validar, como es el caso del planeamiento, la mediacion pedagogica y
el aprendizaje de una lengua extranjera. Estos son espacios educativos
cuyas caracteristicas de organizacion administrativa, aprendizaje, con-
vivencia y ubicacion geografica deben ser consideradas para el éxito
académico y desarrollo integral del estudiantado; esto incluye, de igual
forma, el trabajo colaborativo con la exposicién al idioma inglés.

El planeamiento en escuelas unidocentes se rige por la normativa
del Ministerio de Educacion, segtin los lineamientos de la circular DDC-
0144-01-2017 Disposiciones para el planeamiento diddctico unidocente,
del 30 de enero de 2017. Regula que las personas unidocentes deberan or-
ganizarse con el planeamiento correlacionado, el cual se entiende “como
un principio que permite relacionar los objetivos, contenidos curriculares,
las habilidades o los criterios de evaluacion... con el fin de conseguir una
vision global de las tematicas y evitar repeticiones” (Ministerio de Edu-
cacion Publica, 2017, p. 2). De esta manera, la correlacion se establece
especificamente en cada asignatura, mediante las actividades de media-
cion pedagodgica. Ademas, se incluye el cartel de alcance y secuencia, asi
como las plantillas respectivas, documentos que estan disponibles publi-
camente en la Caja de Herramientas del MEP.

La forma de orden curricular aludida le permite al profesorado
de la escuela unidocente desarrollar un mismo contenido de primero
a sexto nivel, de manera simultanea, pero asignandole a cada uno un
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grado mayor de dificultad, optimizando el tiempo y los recursos en un
ambiente de cooperacion, integracion y complementariedad estudiantil.
En lo que respecta al inglés para I y II ciclos dirigido a escuelas uni-
docentes, el planeamiento debe seguir el nuevo Programa de Estudios
de Inglés y lo que establezca el cartel de alcance y secuencia, la guia
de mediacion pedagogica otorgada en el documento Organizacion de
escenarios y competencias lingiiisticas para el desarrollo del planea-
miento didactico y la mediacion pedagogica de la asignatura de Inglés,
en escuelas unidocentes a la luz de los nuevos programas de estudio.

Sensibilizacion a la identidad rural

Las escuelas unidocentes se localizan en todo el territorio nacio-
nal, pero mayoritariamente en zonas rurales. Las personas docentes que
laboran en ellas, ya sea por conviccion, vocacion o vinculacion natural,
van generando una identidad rural que se podria definir como la actitud
de aprecio y consideracion hacia la localidad rural donde viven o labo-
ran, una validacion con orgullo y respeto. Estos valores los transmiten
al estudiantado y a la comunidad; es asi como quien posee identidad
rural proyecta el principio de esa realidad dondequiera que vaya.

Para enriquecer la identidad rural en los procesos pedagdgicos,
las politicas educativas deben estar contextualizadas. Si bien es cier-
to el Ministerio de Educacion Publica, a través del programa Inglés
Interactivo, hace una propuesta innovadora para incorporar el inglés
como potenciador educativo en la dindmica comunal, este proceso de
bilingiiismo puede ser atin mas significativo, si considerara las caracte-
risticas propias y la especificidad del contexto de la escuela unidocente
en Costa Rica, aprovechando lo expuesto por Valencia (2015): “la ru-
ralidad no debe seguir siendo concebida como un factor que afecta la
educacion, sino como un factor que la determina y exige unas condicio-
nes particulares que se correspondan con el ser, el hacer y el querer de
los habitantes del campo” (p. 10). En consecuencia, en la ensefianza del
inglés, el uso del contexto y los recursos de su identidad rural pueden
potenciar de mejor manera tanto el aprendizaje de la persona docente
del idioma hacia el entorno como el proceso educativo del estudiantado.
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El Proyecto UNA propuesta pedagégica para la

contextualizacion de la ensefianza del inglés en escuelas

unidocentes de Costa Rica: The Umbrella English Teaching

Project

La actividad académica llamada UNA propuesta pedagdgica
para la contextualizacion de la ensefanza del inglés en escuelas uni-
docentes de Costa Rica, The Umbrella English Teaching Project, nace
como el primer proyecto propio de la carrera Ensefianza del Inglés para
I y II Ciclos de la Universidad Nacional, ante la necesidad latente de
dar respuesta a una contextualizacion de la ensefianza de este idioma
extranjero en las escuelas unidocentes del pais. En este proyecto, parti-
cipan, de forma vinculada e interdisciplinaria, la asesoria de inglés del
Ministerio de Educacion Publica y el Centro de Investigacion y Do-
cencia en Educacion de la Universidad Nacional, mediante un trabajo
interunidades entre la Division de Educacion Basica y la Division de
Educacion Rural; esta altima es la Uinica casa formativa de educacion
superior costarricense para docentes rurales.

El proyecto ha permitido crear espacios de intercambio académico,
a través de la docencia, en distintos cursos de las carreras de Bachillerato
en Educacion Rural y Ensenanza del Inglés en Iy II Ciclos, con las cuales
el estudiantado ha podido aprender, de manera significativa, el quehacer
de la escuela unidocente en las zonas rurales y las oportunidades que pue-
de traer consigo el aprender el inglés como un idioma extranjero desde
la etapa escolar. Asi mismo, este proyecto ha podido realizar actividades
de educacién continua, como talleres y capacitaciones con docentes en
gjercicio, que egresan de la Universidad Nacional o que son personas
funcionarias del Ministerio de Educacion Publica. Actualmente, de modo
conjunto entre ambas instituciones publicas, se esta trabajando en una
investigacion que pretende analizar el escenario de la ensefianza del in-
glés desde la presencialidad remota en escuelas unidocentes de la region
educativa de Occidente, en la provincia de Alajuela. Se espera arrancar
con un pilotaje de esta propuesta para el ciclo lectivo 2024 y conocer
los alcances de esta modalidad en la ensefianza-aprendizaje del inglés en
contextualidad de la escuela unidocente.
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Conclusiones

Al reflexionar sobre el perfil del estudiantado de la carrera En-
sefianza del Inglés para I y II Ciclos de la Universidad Nacional, con
respecto al contexto rural de la escuela unidocente en Costa Rica, se
puede concluir que, definitivamente, es necesario incorporar esta tipo-
logia de escuela a la formacion del alumnado, ya que, como identidad
propia de la Universidad Nacional, la Universidad Necesaria, esta lla-
mado a responder a las necesidades del pais y, en este caso, a participar
y aportar al fortalecimiento del inglés en contextos rurales, por medio de
las escuelas unidocentes. De igual manera, se rescata que dicha carrera
debe seguir siendo pionera en la formacion de profesionales capaces de
transformar la sociedad costarricense.

Adicionalmente, se resalta que, aunque el plan de estudios de la
carrera Ensefnanza del Inglés no establece, en especifico, habilidades o
competencias propias para la mediacion en escuelas unidocentes, ini-
ciativas como las que ha venido promoviendo el Proyecto Umbrella
brindan una mejor formacion y preparacion de un perfil docente de in-
glés, valorando las potencialidades de las escuelas rurales, en particular,
de las unidocentes. De igual modo, orienta al nuevo profesorado, en
funcioén de la importancia de la identidad rural, de los aportes y las posi-
bles condiciones de la ruralidad, asi como de la riqueza pedagogica que
ofrece. Ademas, involucra al estudiantado en las escuelas unidocentes
en practicas profesionales, disefio y ejecucion de planeamientos didac-
ticos e incluso potenciales investigaciones.

Se concluye que, en parte del proceso de sensibilizacion sobre
este tema en la carrera, se han desarrollado experiencias de formacion
tanto académica como humanistica que aportan un valor de acompaiia-
miento y aprendizaje mutuo entre la UNA y las escuelas unidocentes.
De esta manera, el perfil del estudiantado de la carrera ha venido sien-
do fortalecido, pero atn falta seguir incorporando mas la formacion
especifica, en cuanto correlacion tematica y mediacion pedagogica en
escuela unidocente. Tales elementos estan aun en construccion en el
nivel pais, pero son esenciales para la formacion de las personas es-
tudiantes de Ensefianza del Inglés, ya que la escuela unidocente es y
seguird siendo un contexto necesario, particular y representativo del
derecho a formarse en el sistema educativo de Costa Rica.
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Resumen

En este articulo, se reportan los resultados de implementar
el aprendizaje basado en proyectos (ABP) en tres cursos
de la carrera Ensefianza de la Matematica con Entornos
Tecnolégicos (MATEC) del Instituto Tecnoldgico de
Costa Rica (ITCR), a saber: Didactica de la Geometria,
Didactica de la Estadistica y la Probabilidad y Didactica

Recibido: 21 de mayo de 2022. Aprobado: 12 de julio de 2023

http://doi.org/10.15359/rep.18-1.6

1 Carlos Monge Madriz es master en Didactica, de la Universidad de Granada de Espafia. Ac-
tualmente, trabaja como profesor y extensionista de la Escuela de Matematica del Instituto
Tecnolodgico de Costa Rica. https://orcid.org/0000-0002-5148-2797

2 Zuleyka Suérez Valdés-Ayala es doctora en Educacion, de la Universidad Estatal a Distancia
de Costa Rica. Actualmente, trabaja como profesora, investigadora y extensionista de la Es-
cuela de Matematica del Instituto Tecnologico de Costa Rica.
https://orcid.org/0000-0002-1822-4825

Revista Ensayos Pedag6gicos * 107
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
107-128, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104


mailto:camonge@itcr.ac.cr
mailto:zsuarez@itcr.ac.cr
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://doi.org/10.15359/rep.18-1.6
https://orcid.org/0000-0002-5148-2797
https://orcid.org/0000-0002-1822-4825
http://publica2.una.ac.cr/revistas/ensayos_pedagogicos/EP_18(1)/EP18(1)-6Resumen.mp3

Carlos Monge Madriz, Zuleyka Suarez Valdés-Ayala

del Algebra y Funciones. En total, participaron 60
estudiantes universitarios que conformaron 15 grupos
de trabajo para impartir talleres a docentes de primaria.
La experiencia mostr6 resultados muy positivos y los
alumnos pudieron poner en practica competencias que
implementaran como profesionales, lo cual les permitio
reafirmar su vocacion hacia la ensefianza, al desarrollar
habilidades como la toma de decisiones y el trabajo en
equipo. Ademas, se logrd poner de manifiesto la teoria
de estos cursos, cumpliendo con los lineamientos que
establece la carrera MATEC. En cuanto al uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC),
se aprendieron aplicaciones tecnoldgicas y como generar,
con ellas, propuestas didacticas. Estas tltimas provocaron
un impacto positivo en los docentes en ejercicio que
recibieron los talleres.

Palabras clave: Aprendizaje activo, educacién a
distancia, competencias del docente, docentes de
secundaria, ensefianza de las matematicas.

Abstract

This paper shows the implementation results of
Project-Based Learning (PBL) in three courses of
the undergraduate program ‘Mathematics Education
with Technological Environments” (MATEC) at
the Costa Rica Institute of Technology (ITCR). The
analyzed courses were Geometry Teaching, Statistics
and Probability Teaching, and Algebra and Functions
Teaching. Sixty university students participated. In total,
fifteen groups were created to give workshops to primary
school teachers. The experience showed very positive
results. The students apply competencies that they will
implement as professionals. This allowed them to reaffirm
their vocation towards math teaching by developing skills
such as decision-making and teamwork. In addition,
they were able to apply the theory of these courses into
practice, complying with the guidelines established by
the MATEC career.

Keywords: active learning, distance education, teacher
qualifications, teachers, mathematics education
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Aprendizaje basado en proyectos: una experiencia de innovaciéon
con futuros docentes de matematica

Introduccién

n marzo de 2019, la realidad de los docentes de Costa Rica y

del mundo entero cambi6 debido a la pandemia de COVID-19.

Esto provocoé que los maestros, acostumbrados a las clases
presenciales, tuvieran que adaptarse a programar los contenidos de
forma virtual, sin estar preparados. En palabras de Aguilar (2020, p.
218), el pasar a esta modalidad “no caus6 dificultades de aprendizaje
en comunidades educativas con un escenario autonomo con respecto
al uso de las TIC, sin embargo, la situacion fue grave para aquellas
instituciones con insuficientes recursos tecnoldgicos y con una nula
capacitacion docente”.

Las circunstancias pandémicas, ademas, generaron un gran estrés
en el profesorado, segiin reportan numerosas investigaciones latinoame-
ricanas y europeas, plasmadas en Robinet-Serrano y Pérez-Azahuanche
(2020, p. 647), en las cuales se argumenta que aquel se debe a una “ma-
yor demanda de tiempo para calificar los trabajos de sus estudiantes, y
atender responsabilidades propias del hogar”, asi como a la necesidad de
“replantear sus métodos para asi seguir desarrollando las actividades”.

Al analizar modalidades de ensefianza, se evidencia, como men-
ciona Aguilar (2020, p. 215), que las clases presenciales tienen ventajas
al facilitar

la habilidad comunicacional entre el agente y el sujeto educativo,
pues el proceso comunicacional favorece el trabajo cooperativo,
ademas el lenguaje en los espacios presenciales da lugar al con-
tacto humano no solo por medio de palabras sino también por las
expresiones corporales, expresadas a través de gestos, posturas o
movimientos.

Sin embargo, segin Aguilar (2020), con la pandemia “se reem-
plazoé el aula de clases por espacios emergentes: dormitorio, comedor,
sala, cuarto de estudio u otros similares y el contacto social entre com-
pafieros de clases, amigos o docentes se limité inicamente al contacto
familiar” (p. 217). Acorde con esta autora, se crea una realidad ficticia
que impide, generalmente, el manejo de las emociones y la aplicacion
de adaptaciones curriculares adecuadas. Ademas, al profesor le genera
estrés “el hecho de buscar soluciones para que cada estudiante adquiera
los conocimientos basicos, desarrolle habilidades y destrezas cognitivas,
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procedimentales y actitudinales que permitan alcanzar una formacion
integral con aprendizajes significativos” (Aguilar, 2020, p. 217).

Lo anteriormente expuesto impacta a todos los sistemas educa-
tivos de los paises, desde primaria hasta niveles de educacion superior.
En el caso del Instituto Tecnoldgico de Costa Rica (ITCR), las lecciones
en modalidad remota, dada la pandemia, empezaron a impartirse desde
el 16 de marzo del 2020, lo cual implicoé diversos retos en el cuerpo
docente: “aprender el manejo de diversas aplicaciones, adaptar los con-
tenidos de los cursos, modificar las formas de evaluacion y asegurarse
de que sus estudiantes contaran con todos los recursos que les permitie-
ran alcanzar los objetivos planteados” (Montero, 2020, parr. 2).

Una de las carreras impartidas por el ITCR, que evidentemente
sufrio esta afectacion, fue la de Ensefianza de la Matematica con Entor-
nos Tecnologicos (MATEC), encargada de la formacion de profesionales
en la enseflanza de la matematica. Especificamente, para los cursos de
Didactica de la Geometria, Didactica de la Estadistica y la Probabilidad
y Didéctica del Algebra de Funciones, se necesito recurrir a tacticas de
abordaje innovadoras para el fomento de ciertos ejes estratégicos de
la carrera, especialmente el de “vinculacion con la educacion media”.
Lo previo sucedio, pues, antes de la pandemia, los futuros profesores
debian asistir a instituciones de secundaria a realizar observaciones de
clase o impartir algunas lecciones y tener un acercamiento a la realidad
educativa costarricense, requisitos dificiles de implementar, debido a
todas las restricciones generadas por la COVID-19.

Al pasar de un modelo de ensefianza tradicionalmente presen-
cial a uno distinto, como mencionan Garcia-Planas y Taberna (2021, p.
178), es preciso considerar que “las estrategias, los roles y los recursos
se dinamizan de manera diferente”, y las tecnologias de informacion
y comunicacioén (TIC) se utilizan con mayor intensidad. Ademas, el
estudiante debe ser el centro de atencion en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, por lo cual es pertinente brindarle apoyos, para que su
participacion sea activa, con estrategias y una mediacion docente que
le permitan adquirir competencias en “la planificacion, el trabajo en
equipo, uso de tecnologias, manejo de la frustracion y resolucion de
conflictos” (Umaifia-Mata, 2020, p. 42).

Por lo dicho, se decidié promover el aprendizaje basado en pro-
yectos (ABP), a través de una experiencia innovadora que permitiera
apoyar el eje estratégico de “vinculacion con la educacion media” de
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la carrera MATEC. Especificamente, los futuros profesores debieron
planear, disefar, implementar y evaluar talleres virtuales orientados a la
ensefianza de herramientas tecnoldgicas y estrategias didacticas para el
abordaje de contenidos de probabilidad, estadistica, geometria, algebra
o numeros. Estas sesiones de taller tuvieron la finalidad de capacitar y
actualizar a docentes de educacion primaria, matriculados en el proyec-
to “Capacitacion y actualizacion en matematica, didactica y tecnologia
para docentes de primaria en el contexto de los programas aprobados
en el 2012 por el Consejo Superior de Educacion” (RENOVA), desa-
rrollado por la Escuela de Matematica del ITCR, durante los afios 2020,
2021y 2022.

Antecedentes

Es posible identificar, en la bibliografia, diversas experien-
cias relacionadas con el uso del APB en ambientes universitarios,
encaminadas a la formacion de profesionales en distintos campos y,
especialmente, a la de docentes en preparacion. Al respecto, Toledo y
Sanchez (2018) proponen una vivencia de innovacién, en la cual se
utiliz6 el ABP con 197 estudiantes de Educacion Infantil de la Univer-
sidad de Sevilla (Espafia). Los autores concluyen que lo experimentado
les permitié poner de manifiesto habilidades relacionadas con el trabajo
en equipo como comunicacion, responsabilidad o toma de decisiones,
pero también aquellas relacionadas con la gestion y busqueda de infor-
macion bibliografica. Se resuelve que el ABP genera una mejor calidad
para desarrollar un proceso de ensefanza-aprendizaje mas significativo.

Ausin et al. (2016) proponen el ABP, incorporando las TIC, con
52 estudiantes de Pedagogia de la Universidad de Burgos en Espaiia. El
proyecto consistio en la realizacion de un podcast en una radio educa-
tiva. Los resultados muestran un gran interés por parte del alumnado y
resaltan aspectos positivos ligados a la comunicacién y al trabajo co-
laborativo. E1 ABP permitié que los estudiantes adquirieran destrezas
con el uso de las TIC, propicié un aprendizaje mas activo, resaltando
en ellos la motivacion por el curso. Ademas, gener6 una ensefianza mas
contextualizada y cercana a la realidad profesional de los alumnos.

Alonso-Ferreiro (2018) utilizé el ABP para el desenvolvimiento
de competencias digitales en estudiantes de grado de maestro en Edu-
cacion Infantil, de la Universidad de Santiago de Compostela (Espaiia),
los cuales desarrollaron una propuesta didactica que implementara el
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uso de las TIC para un centro educativo infantil. Los resultados demos-
traron que se le debe dar relevancia a metodologias activas en carreras
de formacion de profesores; los estudiantes pueden notar como los
contenidos del curso tienen una aplicacion activa en un contexto y un
impacto para su desempefo profesional.

Barquero (2020) aplica una experiencia de ABP con futuros
profesores del Bachillerato en la Ensefianza de los Estudios Sociales y
Educacion Civica, de la Escuela de Historia, de la Universidad Nacional
de Costa Rica. Este trabajo fue desarrollado a lo largo del curso lectivo
y tuvo incidencia directa con los contenidos por estudiar. La vivencia
les permiti6 vincularse con situaciones reales de su ambito laboral.

Por otro lado, Vargas (2021) utiliza el ABP con futuros profesores
de matematicas, en un proyecto de grabacion de videos sobre tematicas
relacionadas con geometria en tiempos de pandemia. Los resultados, al
igual que los anteriores, evidencian mas motivacion al aprender, un uso
adecuado de la tecnologia y una mayor comunicacion entre docente y
sus estudiantes.

Las experiencias expuestas denotan el impacto positivo que tiene
el ABP en la formacion de futuros profesionales en educacion. Se re-
salta un aprendizaje mas activo y centrado en el estudiante, que permite
aplicar los contenidos del curso a situaciones, bajo un posible contexto
al que el alumnado se pueda enfrentar en un futuro. Ademas, favorece
habilidades relacionadas con el trabajo en equipo, la comunicacion, la
creatividad o la toma de decisiones.

Referentes teoricos

Competencias para desarrollar en la formacion de docentes

Goémez (2010) senala que muchas instituciones educativas
convencionales han brindado cualidades a los procesos de ensefian-
za-aprendizaje, que no benefician el desarrollo de las competencias
humanas esenciales. Por ejemplo: aprobar pruebas escritas como un
fin del aprendizaje, manejar actividades meramente mecéanicas que se
memorizan para repetirlas o mostrar el conocimiento como algo ya
finalizado y que solamente se replica sin posibilidad de argumentar-
lo, reflexionarlo o criticarlo. Esto implica un reto en la formacion de
docentes, especialmente porque los futuros profesores traen consigo
creencias y experiencias de la escuela tradicional donde se formaron.

112 » Revista Ensayos Pedagogicos
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
107-128, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104



Aprendizaje basado en proyectos: una experiencia de innovaciéon
con futuros docentes de matematica

Por tanto, esta actividad formativa debe orientarse a favorecer que
se pueda evolucionar o transformar, considerando, primeramente, las
competencias humanas, para luego ir desarrollando las profesionales
(Gomez, 2010).

Torres et al. (2014), caracterizan las competencias docentes como
un “contenido de un saber especifico”, que “permiten desarrollar los co-
nocimientos, habilidades y actitudes para que el alumno se desempeiie
en los diferentes ambitos de la vida social” (p. 130). Esto quiere decir
que dichas competencias son un apoyo para la construccion de ciudada-
nos con cualidades que les ayuden a vivir en una sociedad cada vez més
compleja, fortalecer los procesos educativos y promover la generacion
de habilidades pertinentes para el futuro desempefio profesional.

Para el logro de estas competencias, los programas de estudio
enfocados en la formacion de profesores de cualquier ambito deben cen-
trarse en promover el desarrollo de proyectos que permitan involucrar
a los eventuales docentes en situaciones similares con las que podrian
encontrarse en su practica educativa. Lo anterior posibilitara identificar
obstaculos que estén presentes en los sistemas educativos, con la fina-
lidad de que se reflexione, se propongan soluciones innovadoras y se
consideren diversos escenarios a los que la docencia puede enfrentarse
(Gdémez, 2010). Aunado a lo senalado, segin Muiiiz-Rodriguez et al.
(2020, p. 155) también es preciso poner énfasis en “el desarrollo de
competencias relacionadas con la gestion del aula, la retroalimentacion
o la toma de decisiones en la comunidad educativa”, sin perder de vista
“la especificidad de la pedagogia matematica y las necesidades mani-
festadas por cada uno de los perfiles identificados”.

Siguiendo a Valero et al. (2020), “el aprendizaje después de la
pandemia requiere de profesores capacitados en el aprovechamiento de
las tecnologias, herramientas y plataformas disponibles para desarrollar
habilidades utilizando lenguaje sencillo, didactico y digital en el nue-
vo formato de la educacion virtual” (p. 1211). Esto mismo lo reafirma
Sénchez-Avila (2021), como un desafio en la formacién de docentes
de matematica en Costa Rica, el cual se evidencid con la situacion de
la pandemia por COVID-19, al indicar que los centros de educacion
superior encargados de la instruccion de profesores de matematicas de-
ben generar profesionales con habilidades para favorecer espacios de
aprendizaje remotos, apoyados de adecuadas herramientas y estrategias
de evaluacién, que vayan de la mano de los procesos matematicos y las
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metodologias propuestas en los planes de estudio de matematicas del
Ministerio de Educacion Publica.

En general, debe buscarse que el futuro profesor utilice instru-
mentos tangibles o basados en conceptos que le ayuden a caracterizar
situaciones propias de la ensefianza de la matematica, de acuerdo con
el contexto o la problematica, segin la comunidad a la que pertenezca,
ademas de que pueda evolucionar en un ambiente rodeado de “practicas
sociales” (Llinares, 2012).

Aprendizaje basado en proyectos

En muchos sistemas universitarios alrededor del mundo, siguen
prevaleciendo metodologias tradicionales en las cuales el profesor es
visto como la fuente del conocimiento que luego es depositado en sus
estudiantes, lo cual trae consecuencias nada favorecedoras en el apren-
dizaje (Ausin ef al., 2016; Barquero, 2020). Esta situacion requiere un
cambio urgente.

La pandemia por COVID-19 y el paso del aprendizaje presencial
al remoto permitieron generar espacios de reflexion para analizar las
metodologias que podrian ser aplicadas en un ambiente de ensefian-
za-aprendizaje virtual, apoyadas en las TIC, asi como favorecedoras de
un aprendizaje activo y centrado en el estudiante. Aunado a lo anterior,
y pensando en un ambiente universitario, es necesario generar espacios
donde el alumnado tenga que desempefiarse en circunstancias similares
a las que pueda experimentar cuando sea profesional activo en la socie-
dad (Alonso-Ferreiro, 2018; Toledo y Sanchez, 2018).

La metodologia de ABP es una via para fomentar un aprendizaje
activo y significativo (Ausin et al., 2016; Calderon y Loja, 2021; Sopa-
rat et al., 2015), que se puede implementar en un ambiente de ensefianza
remota y que favorece el uso de las TIC (Ausin ef al., 2016); ademas,
permite enfrentar a estudiantes universitarios a ambientes simulados,
como los de su practica profesional (Alonso-Ferreiro, 2018; Toledo y
Sanchez, 2018). El ABP toma como sus pilares las teorias constructivis-
tas de profesionales en educacion o psicologia como Jerome Brunner,
John Dewey, Jean Piaget y Lev Vygotsky (Marti et al., 2010; Northwest
Regional Educational Laboratory, 2016; Lopez, 2016).

Toledo y Sanchez (2018, p. 473) definen el ABP como “un tipo
de instruccién que permite a los estudiantes llevar a cabo las investi-
gaciones, integrar la teoria y la practica, y aplicar los conocimientos y
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habilidades para desarrollar una solucién viable a un problema defini-
do.” Ampliando lo anterior, se conceptualiza un proyecto como aquella
actividad que es significativa a largo plazo, centrada en el alumnado y
que le posibilita construir su propio saber (Lopez, 2016; Soparat et al.,
2015), lo cual le insta a “generar productos, servicios o comprensiones
capaces de resolver problemas, o satisfacer necesidades e inquietudes,
considerando los recursos y el tiempo asignado” (Cobo y Valdivia,
2017, p. 5).

En una metodologia como el ABP, los alumnos desarrollan una
serie de habilidades y competencias que les permiten ser creativos,
plantear caminos para poder dar respuesta a una problematica, formar
técnicas investigativas, implementar criticidad en los pensamientos,
generar espacios de reflexion, favorecer el trabajo en equipo, analizar
concepciones y empatarlas con datos recientes, comunicar hallazgos,
afianzar el uso de las TIC e involucrar el pensamiento critico y analiti-
co (Alonso-Ferreiro, 2018; Ausin et al., 2015; Calderén y Loja, 2021;
Marti et al., 2010; Lopez y Lacueva, 2007; Lopez, 2016; Toledo y San-
chez, 2018). Lo anterior se da en torno a un proyecto basado en una
situacion que se enmarca en un contexto real, lo cual deja tener una
accion vinculante con los objetivos o metas de aprendizaje del curso, al
enfrentar al estudiantado a situaciones propias de su practica profesio-
nal (Alonso-Ferreiro, 2018; Ausin et al., 2015; Barquero, 2020; Cobo y
Valdivia, 2017; Toledo y Sanchez, 2018; Soparat et al., 2015).

Diversos estudios concluyen que el ABP es una metodologia
bastante beneficiosa en la motivacion, la autoestima, el compromiso y
el interés hacia la asignatura que se esta estudiando (Barquero, 2020;
Lopez, 2016; Toledo y Sanchez, 2018), por lo que el docente debe
proponer un proyecto valiéndose de tematicas vinculadas a afinidades
de los estudiantes, con la intencion de lograr esa significatividad en el
aprendizaje (Rekalde y Garcia, 2015).

El papel docente en la implementacion del ABP debe ser me-
ramente de guia, facilitador y motivador, no debe imponer ideas, sino
favorecer el intercambio de experiencias e incluso puede llegar a apren-
der de las soluciones o puestas en marcha de sus estudiantes (Barquero,
2020; Lopez, 2016; Marti et al., 2010; Rekalde y Garcia, 2015). Ade-
mas, el profesor tiene un rol relevante con respecto a la evaluacion del
proyecto, en el cual
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ésta se debe abordar desde su sentido mas holistico, poniendo
en juego técnicas, instrumentos y dinamicas de evaluacion que
sintonicen los resultados del aprendizaje con las evidencias que
el alumnado aporta, dando cabida, no solo, a la heteroevaluacion,
sino a instrumentos de autoevaluacion y evaluacion entre pares.
(Rekalde y Garcia, 2015, p. 230)

Estos proyectos necesitan una basta planificacion, en la que exis-
ta conciencia y claridad de las metas por lograr, teniendo presente lo
que se desea alcanzar con el producto, el servicio o la soluciéon a la
problematica planteada (Toledo y Sanchez, 2018).

Vargas (2021) distingue las siguientes fases en la ejecucion de un
proyecto: 1. inicio (se analizan aspectos iniciales del proyecto, como
lapsos, materiales requeridos, entre otros); 2. planificacion (se comien-
zan a plantear todas las actividades por realizar y los requerimientos
para llevarlas a cabo); 3. ejecucion (se implementan las actividades
planteadas); 4. monitoreo y control (conforme se realiza la ejecucion,
se van efectuando evaluaciones en el camino); y 5.cierre (se evalaa el
proyecto y se verifica el cuamplimiento de las metas u objetivos de este).
Las fases anteriores pueden variar, dependiendo del tipo de proyecto
que se realice, pero, por lo general, consideran un esquema muy similar.

Estrategia metodologica

Objetivos de la experiencia de innovacion

Este proyecto de innovacion se enfoco, en primera instancia, en
desarrollar los siguientes objetivos de aprendizaje de tres programas de
estudio, correspondientes a los cursos de 1. Didactica de la Geometria,
2. Didéctica de la Estadistica y la Probabilidad y 3. Didéactica del Al-
gebra y Funciones, impartidos por la Escuela de Matematica del ITCR:

- Desarrollar la capacidad del estudiante de observar, com-
prender y analizar los procesos de aprendizaje, en relacion
con la geometria.

- Incorporar las tecnologias de informacion y comunicacion en las
actividades de ensefianza-aprendizaje de la geometria, que pro-
muevan el aprendizaje auténomo y la atencion a la diversidad
del aula.
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- Desarrollar competencias para utilizar como herramientas didac-
ticas las tecnologias de la informacion y comunicacion, en las
actividades de ensefianza-aprendizaje de la aritmética, el algebra
y las funciones, asi como de la historia de la matematica.

- Valorar las posibilidades y limitaciones que tienen diferentes ma-
teriales y recursos didacticos, para apoyar la ensefianza-aprendi-
zaje de la estadistica y la probabilidad.

- Estudiar metodologias especificas para la ensefianza de la esta-
distica y la probabilidad.

Posteriormente, el trabajo que los estudiantes debian desarro-
llar se situd en el proyecto de extension RENOVA de la Escuela de
Matematica del ITCR, con el siguiente objetivo principal: capacitar y
actualizar en matematica, didactica y tecnologia a docentes de educa-
cion primaria de Costa Rica.

Muestra

Esta experiencia se llevo a cabo durante el 2021 y el primer se-
mestre del 2022, en la cual se involucraron 60 estudiantes universitarios
de la carrera MATEC del ITCR. Los participantes realizaron el pro-
yecto en tres grupos diferentes: 19 efectuaron el proyecto durante el
primer semestre del 2021, en el curso de Didéctica de la Estadistica y
la Probabilidad; 25, en el segundo semestre del 2021, en el curso de
Didéactica de la Geometria, y 16, en el primer semestre del 2022, en el
curso de Didactica del Algebra y Funciones. El alumnado se dividid
en equipos de cuatro a cinco integrantes; en total se conformaron 15
grupos de trabajo.

Diserio y procedimiento de la innovacion

En concordancia con Toledo y Sanchez (2018), la metodologia
de proyectos debe presentar una fuerte planificacion por parte de los do-
centes y estudiantes involucrados; la idea es que los participantes tomen
conciencia de los objetivos que lo fundamentan, mediante un planea-
miento, el cual recoja caracteristicas principales de la experiencia y las
metas que se pretenden lograr. Para alcanzar lo anterior, se siguieron las
cinco etapas para el desarrollo de un proyecto, propuestas por Vargas
(2021). Las fases se describen a continuacion:
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. Primera fase: inicio

A los estudiantes se les presentd un contexto general referente a
la educacion primaria en nuestro pais, en el cual se enmarco el proyec-
to. En concordancia con Agiiero et al. (2022):

La educacion primaria debe ser apoyada como el primer frente
de batalla para evitar el fracaso escolar en matematica, ya que el
bajo rendimiento académico y el poco aprecio de esta disciplina
por parte de los estudiantes son dos problemas que enfrenta la
educacion matematica costarricense. (p. 6)

Ademas, Alpizar-Vargas y Alfaro-Arce (2019) argumentan que,
en Costa Rica, no hay evidencia de una linea estaindar que enmarque
las carreras de formacion de docentes de educacion primaria, al existir
grandes diferencias entre los distintos programas que ofrecen las uni-
versidades; por tanto, las debilidades o carencias deben ser solventadas
con adecuados programas de capacitacion y actualizacion por parte del
Ministerio de Educacion Publica (MEP) o las universidades con carre-
ras que instruyan profesores.

Después de que los estudiantes conocieron el contexto, se les in-
dicéd que la finalidad de su proyecto era disefiar, planear, implementar
y evaluar un taller virtual de capacitacion docente de unos 60 a 90 mi-
nutos. Para ello, debian buscar una problematica que quisieran intentar
apoyar con el taller y asi brindar validez a su propuesta. Las principales
problematicas seleccionadas por el alumnado se basaban en errores o
dificultades que presentan estudiantes o docentes de primaria en con-
tenidos matematicos y que son recopiladas por las investigaciones.
Por ejemplo, se trataron dificultades o errores generados por figuras
estereotipadas como las alturas de tridngulos, niveles de comprension
y lectura de graficos estadisticos, intuiciones probabilisticas erroneas o
complejidades relacionadas con el concepto de cuadrilatero, entre otros.

Cada equipo de trabajo también gener6 una lluvia de ideas sobre
posibles actividades que podrian ayudar a solventar las problematicas
planteadas y que pudieran ser ensefiadas a docentes de primaria en un
taller de capacitacion virtual. Para esto, debieron considerar aspectos
como el tiempo de duracion de las actividades, la posibilidad de reali-
zarlas en esta modalidad o los materiales o recursos necesarios, tanto
para los participantes como para los capacitadores.
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. Segunda fase: planificacion

Para esta segunda etapa, tomando como base las ideas generadas
en la fase anterior, se realizé la planificacion concreta de cada taller.
Este debia contener lo siguiente:

1. Titulo del taller

2. Objetivos

3. Materiales (de los capacitadores y participantes)

4 Estructura del taller: introducciéon (breve motivacion, objetivos
del taller, conocimientos y habilidades del MEP que seran de-
sarrollados), desarrollo (descripcion detallada de actividades y
los tiempos aproximados de duracion) y conclusion (resumen de
ideas y evaluacion del taller).

En esta parte, se hizo hincapié en que las actividades debian
permitir la interaccion y participacion constante de los docentes de
primaria por capacitar. Después de que los estudiantes entregaron su
planificacion, el profesor de los cursos los revisé y tuvo una reunion con
cada equipo para brindar observaciones.

. Tercera fase: ejecucion

En esta etapa, los estudiantes aplicaron sus talleres virtuales
por medio de la plataforma Zoom. Por lo general, la introduccion y
conclusion la efectuaron con todos los docentes participantes que se
inscribieron, pero, para el desarrollo del taller, se conformaron salas
de grupos reducidos en la misma plataforma, para brindar una aten-
cion mas individualizada y eficaz. Al finalizar el taller, los docentes de
primaria involucrados completaron una encuesta de evaluacion de la
actividad.

. Cuarta fase: monitoreo y control

Vargas (2021) indica que esta fase, por lo general, ocurre de
forma paralela con la anterior. Los estudiantes capacitadores constan-
temente monitorearon y controlaron los tiempos y actividades que iban
desarrollando en el taller.

. Quinta fase: cierre

En esta etapa, los estudiantes debian evaluar su experiencia al
brindar los talleres. La reflexion giraba en torno a aspectos de mejora en
una futura implementacion de la capacitacion, dificultades enfrentadas
y el impacto del proyecto en su formacion como futuros profesores de
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matematicas. Para lograr lo anterior, presentaron un informe y grabaron
un video de no mas de 12 minutos que resumiera las principales activida-
des realizadas en el taller impartido. Este audiovisual se subi6 en el sitio
web del proyecto RENOVA (www.tec.ac.cr/renova). Finalmente, com-
pletaron una autoevaluacion y coevaluacion con la intencion de calificar
el desempefio propio y de los compaiieros a lo largo de todo el proyecto.

Resultados y discusion

En total fueron 15 los talleres que se disefiaron, implementaron
y evaluaron. Cinco correspondieron al area de geometria, seis al area
de estadistica y probabilidad, tres a relaciones y algebra y uno sobre
numeros. En la tabla 1, se muestran los titulos de los talleres, los temas
tratados y los niveles de primaria a los que se dirigieron.

Tabla 1

Titulos, tematicas y niveles educativos de los talleres diseriados,
implementados y evaluados del proyecto de innovacion

Titulo Tematica Nive.l
educativo
La magia de las lineas rectas y Tipos de lineas 1.2y2.°
curvas
Aprendiendo de cuadrilateros con | Cuadrilateros 4.°
bloques de patrones
Exploremos el mundo de los Cuerpos solidos 6.°
cuerpos solidos
Juega, aprende y explora con los | Cuerpos sélidos 4.°
prismas magicos
Tracemos alturas de triangulos Tridngulos 4.°
Aprendamos probabilidad Tipos de eventos 5.°
mientras corremos
Aprendiendo probabilidad de Regla de Laplace 6.°
eventos utilizando una urna
digital de pelotas
Una forma dulce de aprender Definicion laplaciana de 6.°
probabilidad probabilidad y propiedades
Juguemos con la probabilidad Situaciones o experimentos y 3.°
eventos
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Titulo Tematica Nive}
educativo
Usemos Gapminder para enseflar | Diagramas lineales 6.°
estadistica
(Nos mienten los datos o la vista? | Frecuencias porcentuales y 6.°
comparacion entre grupos
De la aritmética al algebra con Sucesiones geométricas 6.°
sucesiones
Inecuaciones interactivas en la Inecuaciones de primer grado 6.°
web
Aprendiendo fracciones de Fracciones equivalentes 6.°
manera dindmica
Ecuaciones divertidas Ecuaciones de primer grado 6.°

Nota: Elaboracién propia.

En total, 12 de los talleres disefiados emplearon aplicaciones
tecnologicas como: Gapminder, Mathigon o Geogebra. Los otros tres
talleres requirieron materiales concretos (como hilo o cartéon) para
ejecutarse, sin embargo, se utilizaron aplicaciones tecnologicas que
permitian emular lo realizado con esos materiales concretos. Todas las
actividades implicaron una gran participacion, pues los maestros de-
bieron realizar dindmicas con los materiales fisicos o experimentar con
los recursos tecnologicos propuestos. Al finalizar cada uno de los talle-
res, se reflexion6 sobre consideraciones teoricas que fueran importantes
para llevar a cabo las propuestas didacticas en el aula.

En total, 93 docentes de primaria de 77 centros educativos parti-
ciparon en los 15 talleres brindados, 54 en la oferta del primer semestre
del 2021, 47 en el segundo semestre del 2021 y 33 en el primer semestre
del 2022; de ellos, 41 repitieron en alguno de tres bloques de talleres
semestrales. El profesorado era de todas las provincias de Costa Rica,
mayormente de Cartago y San José.

En cada cierre del taller, los participantes completaron una eva-
luacion de las actividades planteadas. Se utiliz6 una escala tipo Likert
con las calificaciones “muy buena”, “buena”, “regular”, “mala” o “defi-
ciente”, y debian evaluar cada una de las categorias que se muestran en
la tabla 2. En esta, se plasman los porcentajes obtenidos por cada una
de las opciones seleccionadas. Las alternativas “mala” o “deficiente” no
aparecen, debido a que ningun participante las clasifico con esos rubros.
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Tabla 2

Calificacion de los talleres brindada por los docentes
de primaria participantes

Categoria Calificacién | Participantes
Cumplimiento de expectativas Muy buena 90 %
Buena 6 %
Regular 4%
Pertinencia para el aprendizaje del contenido Muy buena 92 %
matematico Buena 6,7 %
Regular 1,3%
Pertinencia y eficacia de los materiales o Muy buena 94 %
recursos utilizados Buena 53%
Regular 0.7 %
Relevancia para su trabajo docente Muy buena 93.3%
Buena 6 %
Regular 0.7 %
Calidad general Muy buena 90 %
Buena 8.7 %
Regular 1.3%

Nota: Elaboracion propia.

De la tabla 2, se puede observar que, en todas las categorias,
el 90 % o mas de los participantes las califica como “muy buena”, lo
cual evidencia que el objetivo de estas capacitaciones se cumplio en
forma excelente. En general, la aceptacion de los talleres fue muy bien
valorada, asi como los docentes de primaria participantes se mostra-
ron muy interesados y contentos de las secuencias didacticas que se les
presentaron. En cuanto a los estudiantes capacitadores, las dificultades
en el desarrollo de sus actividades fueron minimas, mayoritariamente
relacionadas con el manejo del tiempo o con la solucién de problemas
de los participantes con el uso de la plataforma o las aplicaciones tec-
nolodgicas utilizadas.

En el informe de la ultima etapa, los futuros profesores debian
anotar una pequefia reflexion sobre el impacto que tuvo la participacion
en el proyecto en su formacion. Estos se mostraron altamente satisfe-
chos, al poder aproximarse a la realidad educativa del pais, emular la
experiencia de brindar una clase y aplicar los contenidos que aprendieron
en los cursos universitarios. Al respecto dos estudiantes manifestaron:
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considero que esta actividad fue gratificante, puesto que a noso-
tros como futuros docentes nos saca de la zona de confort y nos
hace traer un poco a la realidad lo que muy probablemente viva-
mos en nuestros periodos de clases (estudiante que ejecuto el ta-
ller de “Aprendiendo de cuadrilateros con bloques de patrones™).

el trabajo en conjunto refuerza aspectos importantes aprendidos
en el curso Didactica de la Probabilidad y Estadistica, donde no
solo queda en teoria todo esto, sino que se pone en juego y en un
ambiente real lo aprendido (estudiante que ejecuto el taller “;Nos
mienten los datos o la vista?”).

En los comentarios, también se resalta como la experiencia del
proyecto y, en especial, la ejecucion de este les permitié a los futuros
profesores poner en practica diversas habilidades importantes para su
labor docente y poder identificar algunas debilidades:

Me ayudo a practicar ciertas habilidades como el manejo de gru-
po, gestion adecuada del tiempo, transmitir conocimiento y pro-
piamente disfrutar de la docencia (estudiante ejecutor del taller
“Una dulce forma de aprender probabilidad”).

El preparar un taller didactico y llevarlo a cabo es la experiencia
mas cercana que he tenido a planear y dar una clase, sin duda
he aprendido mucho tanto en la parte de planeamiento como en
la de ejecucion (estudiante ejecutor del taller “Juega, explora y
aprende con los prismas magicos”).

También, muchos manifestaron cémo el ABP los motivo y fue
una experiencia gratificante para su formacion como futuros profesores.
Algunos comentarios fueron:

Maés alla de verlo como la obligacion de cumplir con un proyecto
para ganar el curso, fue algo que disfruté (estudiante ejecutor del
taller “Juega, explora y aprende con los prismas magicos™).

Este proyecto fue mi reafirmacion de que estoy en la carrera
correcta. En general, fue una experiencia muy valiosa y espero
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poder repetirla pronto (estudiante ejecutor del taller “Tracemos
alturas de triangulos”).

Los docentes que participaron fueron muy divertidos y ama-
bles, la verdad una de las mejores experiencias que he vivido
(estudiante que brind¢ el taller “La magia de las lineas rectas y
curvas”).

Algunos estudiantes quedaron muy entusiasmados de repetir la
experiencia de impartir el taller planeado en el proyecto, con las me-
joras que plantearon al realizar la ejecucion. Tres de los talleres fueron
presentados en congresos internacionales y se espera que otros puedan
replicarse en un futuro cercano en otros espacios académicos.

Conclusiones

La aplicacion del APB con futuros profesores de matematicas
mostro6 resultados muy positivos, puesto que los estudiantes logran po-
ner en practica competencias similares a las que desempefiaran como
profesionales, a saber: planeamiento, construccion de actividades di-
dacticas, manejo del tiempo, comunicacion oral, uso adecuado de las
TIC y manejo de un grupo; todo ello en un ambiente completamente
virtual. Ademas, el alumnado pudo percatarse de sus capacidades y limi-
taciones. Al igual que los resultados de otros estudios (Barquero, 2020;
Toledo y Sanchez, 2018; Ausin et al., 2016), esta experiencia propicid
la motivacion e interés de los involucrados. Especificamente, algunos
reafirmaron estar en la carrera correcta y externaron que sus aportes fue-
ron muy valiosos para las personas participantes de los talleres.

Con la realizacion del proyecto, se alcanzé cumplir los objetivos
de los cursos Didactica de la Geometria, Didactica de la Estadistica
y la Probabilidad y Didactica del Algebra y Funciones afines con la
experiencia. Se utilizaron conocimientos desarrollados a lo largo del se-
mestre lectivo, lo cual genero aprendizajes mas significativos y aplico la
teoria a la practica, al coincidir con otras experiencias relacionadas con
la formacion inicial de profesores (Alonso-Ferreiro, 2018). Ademas, se
desarrollaron los lineamientos estratégicos de la carrera MATEC: uso
de la tecnologia, vinculacion con la educacion media y fomento de la
competencia investigativa.
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Al igual que en experiencias reportadas en indagaciones ante-
riores (Barquero, 2020; Toledo y Sanchez, 2018; Ausin et al., 2016),
algunas habilidades generales se vieron manifestadas: la toma correcta
de decisiones, el trabajo en equipo, la organizacién, el asumir lideraz-
gos y plantear soluciones a una problematica especifica. En esta linea,
se implementaron ejes transversales de la carrera MATEC: la investiga-
cion, el humanistico social, el tecnolédgico, la excelencia, la criticidad
y la creatividad.

Con respecto al uso de las TIC, se aprendieron aplicaciones tec-
noldgicas especificas para la ensenanza de la geometria, la probabilidad
o la estadistica, igual que se generaron propuestas didacticas con ellas
y se evidencid su uso correcto en un ambiente de clase. Se logré un
impacto positivo al capacitar a docentes de primaria en ejercicio en el
uso de la tecnologia, la didactica o aspectos conceptuales matematicos.
Asimismo, los videos producto de esta experiencia permiten que los
aportes desarrollados trasciendan con el tiempo.

Se recomienda, como lo hacen otros autores (Barquero, 2020;
Ausin et al., 2016), que, en ambientes universitarios, se incorporen me-
todologias activas como el ABP, buscando establecer conexiones mas
reales entre los estudiantes y con el contexto que los albergara en un
futuro como profesionales. Lo anterior posibilita pasar de tener alum-
nos pasivos, donde el aprendizaje se basa en experiencias memoristicas,
a poder desarrollar capacidades que permiten poner en practica com-
petencias, las cuales pondran de manifiesto los futuros profesionales,
utilizando el trabajo colaborativo o la resolucion de problemas (Marti
et al.,2010).
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wiziiiE Resumen
: En el presente articulo, se documentan los resultados
de la aplicacion del andlisis guiado de sentencias como
estrategia para el aprendizaje colaborativo, en el curso
de Razonamiento Juridico II de la Universidad de Costa
Rica, Sede de Guanacaste, durante el II ciclo de 2021. A
fin de promover una vision critica y situada del fenémeno
juridico, se examina cualitativamente la pertinencia de
esta tactica para fomentar el aprendizaje de los elementos
sobre la interpretacion y argumentacion juridica
mediante la colaboracion entre pares. Se concluye que
esta ultima incidi6é positivamente en el aprendizaje de
cada participante. La estrategia propicia un abordaje
integral de las tematicas que permite vincular la teoria, la
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practica y el contexto, para la construccion significativa
de conocimientos. También, fomenta el desarrollo de
diversas habilidades y actitudes relacionadas propiamente
con los contenidos, asi como con la investigacion,
el aprendizaje continuo, entre otros. Por tanto, como
corolario de la experiencia, puede concluirse que se trata
de un mecanismo idoneo para propiciar el aprendizaje
activo y critico del razonamiento juridico.

Palabras clave: Aprendizaje, aprendizaje activo,
derecho, practica pedagogica, razonamiento.

Abstract

This paper documents the results of implementing
a guided analysis of judgments as a collaborative
learning strategy in the Legal Reasoning II course at
the University of Costa Rica, Liberia campus during
the second semester of 2021. To develop a critical and
contextualized perspective on the legal phenomenon, a
qualitative assessment of this tactic was conducted in
order to enhance learning about the elements for legal
interpretation and argumentation through peer work.
It is concluded that peer collaboration impacted the
learning process positively. This strategy promotes a
comprehensive approach, integrating theory, practice,
and context for a significant construction of knowledge.
In addition, it develops multiple abilities and attitudes
related to the content being discussed as well as research
skills and ongoing learning, among others. Thus, this
strategy proved to be ideal to foster active and critical
learning of legal reasoning.

Keywords: activity learning, law, learning, reasoning,
teaching practice

Introduccion
a enseflanza y el aprendizaje de los fundamentos sobre la
hermenéutica de las normas juridicas y la argumentacion, desde
una perspectiva realista-critica, requiere, en primer lugar, que la
persona estudiante asimile el marco conceptual basico, con clara nocion
de la complejidad que estas practicas encierran. Es decir, se busca que
el estudiantado comprenda que interpretar y aplicar el derecho no es un
ejercicio simple o mecanico y, por tanto, no hay procedimientos o formulas

130 - Revista Ensayos Pgdggégicos
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
129-151, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104


http://publica2.una.ac.cr/revistas/ensayos_pedagogicos/EP_18(1)/EP18(1)-7Abstract.mp3

Analisis guiado de sentencias mediante aprendizaje colaborativo:
una estrategia para el desarrollo del razonamiento juridico

universalmente validas para resolver un asunto, sino que influyen diversos
factores, lo cual es clave para fomentar un aprendizaje no dogmatico del
derecho y, con ello, que cada quien cuente con herramientas para discernir
frente a los idealismos de algunas posiciones corrientes.

Con tales propositos explicitados, cabe destacar que la mediacion
pedagobgica es determinante en este proceso de asimilacion conceptual
y formacion del criterio propio sobre lo que el derecho es (o deberia
ser) y lo que implica su practica. Por esto, es necesario implementar es-
trategias, principalmente de aprendizaje, que permitan al estudiantado
conocer sobre el razonamiento juridico desde una perspectiva contex-
tualizada, con una vision articuladora de la teoria y la practica, que sirva
como insumo para la comprension significativa de los fendmenos en
estudio.

Por tales razones, en el curso DE-1120 Razonamiento Juridico
I, de la carrera de Derecho en la Universidad de Costa Rica, Sede de
Guanacaste, a partir de la evaluacion propuesta por la Catedra (Facultad
de Derecho, 2021), se ha adoptado el analisis de sentencias judiciales
mediante el aprendizaje colaborativo como estrategia didactica, con el
propésito de promover una vision realista y contextualizada de la her-
menéutica juridica. En este articulo, se dara cuenta de la experiencia
obtenida con esta estrategia, durante el II ciclo 20212,

Se estima importante la sistematizacion de esta experiencia peda-
gbgica, por cuanto uno de los retos en el campo de las ciencias juridicas
es emplear estrategias que permitan ensefar a aprender, para lo cual es
indispensable fomentar el rol activo de la persona estudiante, de modo
que se pueda propiciar el desarrollo de conocimientos, habilidades y
actitudes. Ademas, se considera que, con el fin de promover la imple-
mentacion del aprendizaje colaborativo en el derecho, es pertinente
documentar sus aplicaciones, para que sirvan a otras personas docentes
como un insumo basico que plantee actividades de esta naturaleza en
sus respectivos cursos.

Antecedentes

En primer lugar, conviene sefialar que el aprendizaje colaborativo
es un enfoque sustentado en principios de la teoria socioconstructi-
vista que sostiene la pertinencia de la interaccién entre pares para la

2 Se aclara que por motivos de la pandemia por COVID-19, en ese ciclo lectivo, el curso se
impartioé en forma virtual.
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construccion de conocimientos. Por tanto, se realizé una revision do-
cumental, con el fin de recuperar articulos y otras publicaciones en las
que se referencie la implementacion de estrategias relacionadas con el
aprendizaje colaborativo en derecho, o bien que se analice su aplicacion
en la disciplina, de modo que en este apartado se expondran los princi-
pales hallazgos.

Alvarado (2014) describe la implementacion del aprendizaje cola-
borativo en el curso Teoria del Estado II de la Facultad de Derecho de la
Universidad de Costa Rica, a través de una estrategia que consistio en el
desarrollo de trabajos de investigacion grupales sobre diversas institucio-
nes publicas costarricenses. Como aspectos positivos, concluye la autora
que hubo un impacto en la motivacion del estudiantado, se fomentd no
solo los aprendizajes sustantivos, sino las habilidades investigativas Yy,
en general, el trabajo en equipo. Como limitaciones se sefial6 el tiempo
disponible y el haberse desarrollado con un grupo numeroso.

Alegre (2016) expone la experiencia de la aplicacion del aprendi-
zaje basado en proyectos, como estrategia para promover el aprendizaje
colaborativo en la asignatura “Condicionantes juridicos de los recursos
humanos” del Master Oficial de [sic] Recursos Humanos, de la Uni-
versidad de Valencia, Espaifia. Segun sefiala, la tactica plantea un caso
practico relacionado con el area en estudio y el funcionamiento de una
empresa, para lo cual, en grupos de cinco integrantes, se debia realizar
diversas actividades para resolverlo; como instrumento de evaluacion
se empled un portafolios. El autor relata los fundamentos de su estrate-
gia y describe su implementacion; sin embargo, no comparte resultados
o alguna reflexion que pueda consignarse en lo revisado.

Duque (2017) documenta el desarrollo de estrategias para el
aprendizaje colaborativo en el estudio del Derecho de Sociedades, en
la Facultad de Derecho de la Universidad Catodlica de Colombia. Siste-
matiza el desarrollo de dos experiencias y, a partir de sus conclusiones,
debe destacarse que se valora el aprendizaje colaborativo como una
forma efectiva de aprender; se menciona que permitid integrar la in-
vestigacion al proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas de que, con
base en la medicion realizada, afirma que contribuy6 al desarrollo del
pensamiento critico, de la interpretacion y la argumentacion. Se docu-
menta, también, que se experimentaron limitaciones relacionadas con la
integracion de equipos y el trabajo en grupo.
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Sanchez (2017) muestra la experiencia de implementar el apren-
dizaje colaborativo para ensefiar derecho procesal laboral en una carrera
ajena a las ciencias juridicas. Concluye que resulta especialmente be-
neficiosa su aplicacion, porque estimula el interés del estudiantado y
transforma la manera en que se ensefia y aprende.

Ruiz-Morales (2018) analiza la implementacion de estrategias
que permitan el aprendizaje basado en el pensamiento en la ensefianza
y el aprendizaje del derecho penal. Su trabajo no consiste en la socia-
lizacion de una experiencia practica, sino en exponer como se pueden
aplicar al campo juridico las estrategias compatibles con ese enfoque.
Seniala algunas consideraciones para el desarrollo del aprendizaje
basado en problemas en el derecho penal, que, si bien no detalla a pro-
fundidad, sugiere desarrollar en forma colaborativa.

Sobre la argumentacion juridica, se destaca lo planteado por Co-
mellas (2019), quien examina diversas metodologias activas, pero se
refiere al estudio de caso, cuya aplicacion puede ser colaborativa y re-
calca su valia para el fomento de habilidades propias del razonamiento
y de la argumentacion, como analisis, sintesis, entre otros.

Ademas, se hizo una revision de bibliografia en inglés, con el fin
de recuperar mas experiencias, considerando las pocas disponibles en
espafiol. Al respecto, Thomson (2010) relata la implementacion del uso
de wikis para la ensefianza del derecho administrativo y, de su experien-
cia, destaca la idoneidad de este recurso para fomentar el papel activo
de las personas estudiantes a través de la escritura colaborativa. Asimis-
mo, apunta que esa utilizacion de wikis permitié mantener y acrecentar
el interés del estudiantado en el aprendizaje de los contenidos objeto de
la asignatura.

Por otra parte, se encontraron dos experiencias en el ambito de
las clinicas juridicas. Erez-Navot (2014) documenté la aplicacion de
estrategias de apoyo grupal en el desarrollo de la Clinica de Mediacion
de la Escuela de Derecho en la Universidad de Wisconsin, con el pro-
posito de fomentar la inteligencia emocional. Concluye que el trabajo
colaborativo ayuda al estudiantado al aprendizaje tanto de competen-
cias relacionales como de los contenidos en concreto; propone hacer
mas investigacion sobre aprendizaje colaborativo basado en teoria
de grupos, para aplicarlo en cursos tedricos. Por otra parte, Radvany
(2014) apunta que en las experiencias practicas (clinicas) las personas
estudiantes aprenden a trabajar en equipo en la tramitacion de los casos
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asignados, lo que les permite desarrollar la habilidad de colaborar con
otras, lo cual es relevante para el ejercicio profesional. Se hace hincapié
en su importancia, porque compartir puntos de vista en torno a un caso
fomenta procesos de cognicion y la habilidad de aprender a aprender.

Segun lo antes expuesto, como resultado, puede sefialarse, en
primer lugar, que existen a la fecha pocas reflexiones o experiencias
sistematizadas sobre la implementacion del aprendizaje colaborativo en
nuestro campo. Asimismo, no se encontraron trabajos en los que se do-
cumentaran resultados de la aplicacion del aprendizaje colaborativo en
asignaturas especificamente relacionadas con el razonamiento juridico.
Por tanto, es pertinente que en el derecho se sistematicen experiencias
pedagdgicas con mayor frecuencia, porque se estima que ello colabora-
ria con la reflexion sobre la praxis pedagogica.

En general, puede observarse que el aprendizaje colaborativo es
una forma valiosa de fomentar la vinculacion activa y el consecuente
empoderamiento del estudiantado en el proceso educativo. También,
se notd que ello conduce al desarrollo de la cognicion necesaria para
mejorar la experiencia de aprendizaje. Por ultimo, se obtiene de lo exa-
minado que las dificultades propias del trabajo en equipo representan
un reto pedagogico, el cual pone a prueba el rol docente como mediador
en el proceso de aprendizaje.

Referentes tedricos

El aprendizaje colaborativo, tal como se introdujo en la seccion
anterior, no es una estrategia didactica o una técnica (Alvarado, 2014),
sino mas bien un enfoque derivado de una teoria de aprendizaje. Ello
implica que bajo este podrian implementarse diferentes tacticas y ac-
tividades que sirvan para fomentar el aprendizaje. Por tal razén, se
considera oportuno repasar sus fundamentos, con el fin de puntualizar
los principios epistemologicos desde los que parte.

Seguin una revision de la literatura, se identifica como fundamen-
to principal del aprendizaje colaborativo la teoria sociohistoérica de Lev
Vigotsky. Al respecto, Barquero (1996) revisa las principales tesis de
dicha teoria y sus conceptos clave, por lo que, a partir de ello, se pun-
tualiza lo siguiente:

a. La cognicion y el desarrollo para Vigotsky tienen un caracter so-
cial: implica que los procesos psicolégicos superiores se originan
en la esfera social e histérica. Es decir, la conciencia no se forja
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unicamente por la accion propia de la persona, sino por su rela-
cion con otras, con la sociedad y la cultura. Por ello, Vigotsky
plantea que los instrumentos de mediacion, herramientas y sig-
nos, son vitales para los procesos psicoldgicos superiores. Segin
su “ley general del desarrollo cultural” (Barquero, 1996, p. 47),
este surge “de afuera hacia dentro”, de tal modo que lo aconteci-
do en la esfera interpersonal alimenta y constituye lo intraperso-
nal. La conciencia es, entonces, el resultado de la internalizacion,
es decir, de la interiorizacion que cada quien hace de las interac-
ciones sociales gestadas a través del lenguaje, no como una copia
exacta de estas, sino mediante una apropiacion subjetiva.

b. El aprendizaje no puede separarse de los procesos de desarrollo,
entendidos como aquellos en los cuales ocurre “la apropiacion de
objetos, saberes, normas ¢ instrumentos culturales en contextos
de actividad conjunta socialmente definidos” (Barquero, 1996, p.
105). A su vez, hay dos aspectos elementales sobre los procesos
de desarrollo y el aprendizaje: la adquisicion del lenguaje y el de-
sarrollo de los conceptos cientificos. Esto puede extrapolarse al
contexto universitario y, a partir de ello, afirmar que la formacién
académica y profesional se forja tanto sobre la introspeccion del
lenguaje técnico como de la asimilacion del entramado concep-
tual que sustenta la disciplina® y ambas permiten la comprension
del universo simbolico* que esta representa.

c. La interaccion con otros posibilita el desarrollo y el aprendi-
zaje: esto se explica a través del concepto de la zona de desa-
rrollo proximo (ZDP), el cual representa el estadio potencial al
que podria llegar la persona aprendiente® con la guia o apoyo
de otros. Por otra parte, la ZDP no solo expone como influye en
los procesos de desarrollo y aprendizaje la mediacion entre un
sujeto experto y el sujeto aprendiente, sino también el valor de

3 En el caso del derecho, su lenguaje y conceptos se desarrollan a través de los procesos edu-
cativos, de la mano de docentes que a su vez son actores (personas juzgadoras, litigantes,
académicas, entre otras) quienes desempefian un rol en el funcionamiento cotidiano del de-
recho. Ello coadyuva a explicar que el aprendizaje del derecho no es Gnicamente una mera
transmision de estos conceptos y palabras, sino que surge de un proceso de socializacion.

4  Entiéndase a partir de la conceptualizacion de Berger y Luckmann (2001).

5 Aunque la ZDP explica el aprendizaje durante la infancia, ello no ha sido obice para ser
aplicada en otros niveles educativos, como en este caso la educacion superior. Por ejemplo,
Chiecher (2013) fundamenta la importancia de la interaccion en dicha educacion, tomando
como base las nociones basicas de la ZDP.
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la interaccidn entre pares, pues, como afirma Moll (1993), segiin
se cita en Barquero (1996), la colaboracion no es en si valiosa
unicamente por “la transferencia de habilidades de los que saben
mas a los que saben menos sino en el uso colaborativo de las
formas de mediacion para crear, obtener y comunicar sentido”
(p. 166). Esto implica que el propoésito de propiciar la interaccion
entre pares en el contexto universitario es impulsar el uso colabo-
rativo del lenguaje y los conceptos cientificos, con un propdsito
definido, de manera que se puedan conseguir aprendizajes como
fruto de esa interrelacion.

Segun lo antes expuesto, el aprendizaje colaborativo es una for-
ma de organizar actividades didacticas, con el propoésito de aprovechar
los beneficios de la interaccion o colaboracion entre pares, de modo
que con la guia docente se puedan alcanzar los objetivos de aprendiza-
je. De acuerdo con lo examinado en el ultimo punto, el valor de estas
estrategias se centra en propiciar el uso colaborativo de las formas de
mediacion que permitan posibiliten al grupo construir sentidos, que, a
la vez, beneficien a sus integrantes en forma individual. Si se parte del
supuesto de que “una ensefianza adecuada contribuye a crear zonas de
desarrollo proximo” (Chaves, 2001, p. 62), el desarrollo de actividades
colaborativas organizadas conforme a los principios expuestos puede
propiciar el desenvolvimiento de las ZDP.

Por otra parte, Galindo et al. (2012) entienden el aprendizaje
colaborativo como un proceso social, en el que, a partir de las inte-
racciones, se obtienen resultados que no podrian haber surgido en la
individualidad. También, destaca la importancia de la negociacion de
sentidos o significados que derive en consensos. Es decir, el aprendiza-
je se posibilita cuando se articulan esfuerzos con otros, se desarrollan
procesos cognitivos individuales, pero, igualmente, se obtiene cono-
cimiento, el resultado de este proceso de negociacion entre pares para
consensuarlo. A su vez, Garcia-Chitiva (2021) enfatiza que esa forma
de aprendizaje conjunto propicia la cohesion de grupo, lo cual se deno-
mina interdependencia social.

Es importante sefalar, como menciona Diaz (2009), que en nom-
bre del aprendizaje colaborativo se han desarrollado multiples tipos de
dinamicas grupales, pero cabe destacar, a la luz de lo planteado, que
no toda practica grupal propicia este tipo de aprendizaje. Es decir, no
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puede afirmarse que todo trabajo en grupo, por el solo hecho de serlo,

fomenta el aprendizaje colaborativo, porque, para ello, las actividades

deben organizarse de tal manera que la colaboracion sea significativa.

En ese escenario, el docente se debe convertir en un mediador, quien,

ademas, debe aportar una suerte de brajula a la agrupacion para que

no pierda el norte de lo que debe hacer y se generen interacciones que
motiven la cognicion, la negociacion de sentidos y los significados, asi
como posteriores consensos, en lugar de que el producto o evidencia
de aprendizaje sea el resultado de una construcciéon disgregada (dicho
de otro modo, que el producto no sea la suma de aportes individuales
dispersos).

Como corolario de lo anterior, pueden puntualizarse los siguien-
tes principios sobre el aprendizaje colaborativo:

a. Plantea el aprendizaje como un quehacer principalmente social.
Es decir, si bien son importantes los procesos cognitivos indi-
viduales, desde esta perspectiva se aprende cuando se colabora
para construir algo en comun.

b. Por la teoria del aprendizaje que lo respalda, las estrategias que
se adhieran a este enfoque deben ser centradas en el estudiante,
de forma que el rol docente es mediador, lo que conlleva estable-
cer algunas pautas basicas, sin que se torne rigida la ejecucion de
la estrategia.

c. El disefio de estrategias didacticas debe propiciar interacciones
que produzcan dialogo en grupo y negociacion, para estimular
que estos procesos interpersonales luego permitan la cognicién
intrapersonal. A la postre, se pretende que los grupos puedan de-
sarrollar el didlogo, después lograr consensos y que los productos
sean un resultado integral de las perspectivas grupales, una cons-
truccion colectiva.

d. Para conseguir lo anterior, ademas, deben tomarse en cuenta no
solo los factores pedagogicos, sino aquellos necesarios, a fin de
fomentar la colaboracion, el trabajo en equipo y la autorregula-
cion. Esto porque, como sefiala Garcia-Chitiva (2021), el estudio
del aprendizaje colaborativo se ha concentrado en la dimensioén
pedagbgica, mas no en ofrecer pautas para tratar lo primero.

Ahora bien, es pertinente sefialar que, en este caso, el apren-
dizaje colaborativo se estda comprendiendo desde la perspectiva de la
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pedagogia critica latinoamericana, con el proposito de propiciar una
vision emancipatoria del fenomeno juridico, a través de una propuesta
didactica y de evaluacion de los aprendizajes alternativa a la tradicion
en el campo del derecho. En ese sentido, se toma como referente la edu-
cacion problematizadora de Freire (2005), la cual, sin animo de ofrecer
una definicion exhaustiva (dada su amplitud y riqueza conceptual), pro-
pone mediar pedagogicamente con el didlogo, en busca de trascender la
mera transmision pasiva de conocimientos. Es decir, dicha formacion
comprende el acto de educar, mas alla de preparar a los sujetos dotan-
doles de un conjunto de saberes, sino que trata de ensefiar desde una
posicion horizontal a aprehender el mundo, comprender su rol en este y
como funciona; en palabras de Freire (2005):

La educacién auténtica, repetimos, no se hace de A para B o de
A sobre B, sino A con B, con la mediacion del mundo. Mundo
que impresiona y desafia a unos y a otros originando visiones y
puntos de vista en torno de él. Visiones impregnadas de anhelos,
de dudas de esperanzas o desesperanzas que implican temas sig-
nificativos en base a los cuales se constituira el contenido progra-
matico de la educacion. (p. 113)

La persona educadora critica y emancipadora en el campo del
derecho debe, entonces, pensar su mediacion pedagogica, para ensefar
que los contenidos no son entidades ajenas al mundo, sino que provie-
nen de las dinamicas propias de este. Como resultado de las relaciones
entre diversos grupos de la sociedad, tales contenidos estan permeados
de las ideas, valores y cosmovisiones que sustentan esos vinculos.

Ademas de la mediacion pedagogica, otro factor determinan-
te en el proceso de ensefianza y aprendizaje es la evaluacion, la cual
debe comprenderse desde los principios epistemoldgicos que lo funda-
mentan y articulan. Se considera importante referirse someramente a
este tema, porque la estrategia no solo tiene como propdsito fomentar
aprendizajes, sino evaluarlos. Por lo tanto, para que la evaluacion de
los aprendizajes concuerde con las ideas criticas y emancipadoras, esta
no puede desarrollarse segun la tradicion. De acuerdo con los princi-
pios planteados por Biggs (2006), esta estrategia parte de las siguientes
caracteristicas: a) esta alineada con el curriculum, responde directa-
mente a los objetivos de aprendizaje; b) esta contextualizada, es decir,
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pretende evaluar el conocimiento aplicado; c) es holistica y no analitica,
de modo que valora actos completos en su integralidad.

En relacion con lo anterior, se puntualiza que uno mas de los aspec-
tos motivantes de la estrategia es implementar otra forma de evaluacion
en el curso, que permita desarrollar alternativas al examen, el cual es el
instrumento evaluativo propio del modelo pedagdgico tradicional.

Por ultimo, conviene discurrir sobre las dos categorias que re-
fieren a los contenidos fundamentales del proceso educativo en el que
se ubica la experiencia objeto de este trabajo, a la luz de la formacion
emancipatoria. En primer lugar, la interpretacion de las normas juridi-
cas, segiin Gonzalez (2007), consiste, a grandes rasgos, en “cambiar o
sustituir una expresion lingiiistica por un contenido mental” (p. 15), lo
que implica, en términos muy generales, que el sujeto es quien le atribu-
ye el sentido al objeto. Asi, desde la perspectiva del realismo juridico,
la norma juridica no tiene por si misma un contenido previamente dado,
sino que su significado es una construccion convencional. Por esta ra-
z6n, es pertinente considerar, tal como plantea Riithers (2009), que el
uso del lenguaje y el contenido de las palabras estan sujetos a las trans-
formaciones tanto sociales como politicas, de tal forma que la persona
intérprete no puede abstraerse de la situacion.

En el mismo orden de ideas, Haba (2016) plantea que la inte-
pretacion no se concibe como una busqueda de “la Unica respuesta
verdadera”, sino que quien interpreta ajusta el contenido de los pre-
ceptos normativos al caso en concreto, a través de diversos esquemas
y patrones de razonamiento. La norma juridica es presentada bajo la
metafora de una partitura, un marco basico que es conocido ¢ interpre-
tado por la persona operadora juridica, quien, a partir de este, deriva una
solucion. Asi, aunada a los principios de la educacion critica y eman-
cipadora antes expuestos, la mision pedagdgica es hacer consciente al
estudiantado de estas particularidades, con hincapié en el rol que tendra
en la aplicacion del derecho.

La segunda categoria que agrupa los contenidos programaticos
generales es la argumentacion juridica. Segin Gonzalez (2007), esta se
refiere al proceso mediante el cual se emplean argumentos, con el fin
de apoyar ideas, o bien rechazarlas. Es juridica cuando, por criterios
objetivos, subjetivos o formales, competan las argumentaciones a este
campo del saber. Pueden entenderse por argumentacion juridica diver-
sos contenidos y cabe aclarar que, cuando se refiere a dicho término en
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este trabajo, se alude a la nocidn basica antes expuesta y a sus funda-
mentos como practica instrumental indispensable para el ejercicio del
derecho.

Estrategia metodologica

Es pertinente iniciar este apartado acotando que la sistemati-
zacion de experiencias, de acuerdo con Jara (2018), “es un ejercicio
intencionado que busca penetrar en la trama proximo compleja de la
experiencia y recrear sus saberes con un ejercicio interpretativo de teo-
rizacion y de apropiacion consciente de lo vivido” (p. 55). Ello implica
que sistematizar experiencias en la docencia universitaria es un proceso
para dar sentido a la practica, aprehenderla, problematizarla y socializar
aprendizajes que permitan a otras personas motivar experiencias seme-
jantes, de modo que se puedan mejorar colectivamente los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

Segun lo anterior, la sistematizacién de la experiencia en estu-
dio se realiz6 a partir del modelo metodoldgico de “cinco tiempos”
propuesto por Jara (2018), que comprende: a) recopilacidén o registros
de la experiencia, b) disefio de un plan para la sistematizacion, c) re-
construccion histdrica de la experiencia, d) reflexiones de fondo y e)
formulacién de conclusiones.

Cabe destacar, tal como Jara (2018) lo sugiere, que a partir del
contexto y las necesidades particulares se han interpretado y adaptado
las pautas metodoldgicas de este modelo.

Sobre el plan de sistematizacion

La sistematizacion de esta experiencia fue realizada por el autor
en forma cualitativa. En el desarrollo de la estrategia didactica, partici-
paron 46 estudiantes. Las actividades tuvieron lugar en el Il semestre
del 2021. El propésito principal de esta sistematizacion es valorar la
pertinencia del aprendizaje colaborativo para la ensefianza de los fun-
damentos sobre interpretacion juridica y argumentacion. Ademas de lo
anterior, se busc6 documentar las ventajas y desventajas del analisis gru-
pal de sentencias, como estrategia didactica en los temas mencionados.

Uno de los aspectos fundamentales sefialados por Jara (2018) es
determinar ejes de sistematizacion, aquellos puntos que resultan rele-
vantes para documentar; en este caso, son los siguientes: a) impacto
entre la colaboracion y el aprendizaje, b) aprendizajes obtenidos. Con
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base en estos, se podra determinar la pertinencia de la estrategia para
los propositos requeridos.

Las fuentes de informacion con las que se contd fueron, prin-
cipalmente: los reportes de trabajo (instrumento de evaluacion), un
cuestionario aplicado a la poblacion estudiantil, el programa del curso,
entre otras.

El proceso de desarrollo de la experiencia y su sistematizacion se
organizoé en tres fases: a) disefio de la estrategia didactica, b) implemen-
tacion, c) recopilacion y analisis de los datos.

Para la primera fase, se llevo a cabo una revision documental
acerca de los fundamentos tedricos del aprendizaje colaborativo, con
el fin de orientar la construccion de la estrategia. En la segunda fase,
se informo a la poblacion estudiantil sobre el trabajo, se le facilitaron
mecanismos para conformar los grupos y se le asignaron las sentencias
escogidas previamente por la persona docente. Esta poblacion estudian-
til ejecuto el estudio durante el plazo otorgado.

En la tercera fase, una vez que culminé el proceso, se recupera-
ron las percepciones del estudiantado, empleando para ello la encuesta
como técnica de recoleccion de datos. A modo de instrumento, se utilizo
un cuestionario, el cual se aplicd en forma electronica®, debido a que el
curso se oferté en modalidad virtual. Se complemento6 lo anterior con
un analisis de los informes presentados por los estudiantes. Todo se
resume en la tabla 1.

Tabla 1

Resumen de algunas consideraciones metodologicas expuestas

Fase 1: Disefio  Se reviso bibliografia sobre aprendizaje colaborativo
y sobre el enfoque socio-historico para el disefio de la
estrategia. Posteriormente, se disefi6 una guia de analisis, se
seleccionaron sentencias judiciales para el trabajo grupal.

Fase 2: Se explica al grupo la consigna, se pone a disposicion las
Implementacion especificaciones y las guias de analisis. La asignacion es
llevada a cabo por los grupos de trabajo.

Fase 3: Una vez culmina el proceso, se aplica el instrumento de
Recopilaciony  recoleccion de datos y posteriormente se hace un analisis de
analisis de datos estos, asi como de los reportes o informes de cada grupo.

Nota: Elaboracion propia.

6  Se aclara que a este cuestionario respondieron 33 personas.
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Reconstruccion historica de la experiencia
La experiencia objeto del presente articulo tuvo lugar en el II

semestre del 2021, mientras el curso se impartié a distancia, a raiz de
las medidas sanitarias en el marco de la pandemia por COVID-19. La
estrategia didactica se implement6 en el II semestre del 2021 y consistio
en el estudio grupal de una sentencia judicial’. Para ello, cada grupo
contd con una guia para la lectura, el analisis y la discusion del voto
asignado. Esta guia se compuso de orientaciones basicas y preguntas
generadoras, divididas en tres categorias generales:

. Contexuales: ubicar coyunturalmente el conflicto o la situacion
objeto del fallo, es decir, en qué momento se produjo. Se
motivd a las personas estudiantes a indagar sobre la dimension
sociohistérica de la resolucién examinada, con el propoésito de
fomentar la comprension del derecho como un instrumento al
servicio de la sociedad y el rol que tienen los actores juridicos en
la vida republicana. Esto con el afan de propiciar una reflexion
situada o contexualizada en apego a las ideas de Freire (2005), a
fin de evitar que el estudiantado centre su mirada Ginicamente en
los conceptos y la técnica.

. Conceptuales: aprender a identificar los componentes de una
resolucion judicial y los elementos sustanciales que se tratan
en cada uno de estos. En ese sentido, se requirié a las personas
estudiantes revisar los hechos relevantes, pretensiones, la decision
judicial y sus fundamentos (interpretacion y argumentacion).
Estos ultimos se debian examinar, a partir de las categorias
conceptuales analizadas en el curso.

. Metacognitivas: propiciar una reflexion de caracter meta-
analitico sobre la praxis juridica, con base en lo examinado, es
decir, que superara las categorias técnicas propiamente. Para ello,
se propusieron algunas preguntas sobre las cuales cada grupo
debia discutir y dejar en el reporte una reflexion critica.

7  En esta estrategia para examinar las sentencias, se debe realizar un anélisis inductivo de sus
distintos componentes. Se busca la contextualizacion de contenidos abstractos, mediante el
estudio de la resolucion desde una base conceptual, lo que ayuda al aprendizaje de los patro-
nes generales de razonamiento que orientan la interpretacion y la argumentacion del derecho,
entre otros aspectos. Es pertinente precisar que el analisis guiado y grupal de una sentencia es
la estrategia didactica, las guias o especificaciones son insumos para su desarrollo y el reporte
que cada grupo entrega es el instrumento de evaluacion.
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Una vez llevado a cabo el analisis y la discusion, los grupos de-
bian llegar a acuerdos sobre los temas debatidos, por lo que, al final
del proceso, cada uno debia hacer un informe que detallara los prin-
cipales hallazgos y conclusiones. Posteriormente, las agrupaciones
socializaron, en las sesiones sincronicas, sus resultados y experiencias.
Se presenta, a continuacion, un esquema que sintetiza lo expuesto (ver
figura 1):

Figura 1
Esquema resumen del proceso de desarrollo de la estrategia didactica
Vg N re S Py N\
Paso 1 ' Rasais | Paso 3 !

Discusion grupal segin ‘ i :
e | Redaccién del informe
los puntos de la gufa,

resolucidn judicial e i escrito y socializacion de
3 i determinacion de "
indagacion de los los resultados en sesion
. acuerdos sobre los temas )
aspectos sefialados i plenaria
discutidos
\ J \. \

Lectura guiada de la ‘

Nota: Elaboracion propia.

Finalmente, cabe acotar que este diseflo se elabor6 a partir de los
principios del aprendizaje colaborativo, con el proposito de favorecer el
desarrollo de espacios tanto individuales como grupales, de forma que
el producto final fuese el resultado de estos ultimos.

Resultados y discusion

Segun se mencion6 en las consideraciones metodoldgicas, par-
tiendo de los ejes de sistematizacion, es necesario analizar los siguientes
aspectos: ;cudl fue el impacto de la colaboracion entre pares y el apren-
dizaje a criterio de los participantes?, ;qué aprendieron las personas
participantes?, ;cuales son las ventajas de la estrategia y qué aspectos
de mejora podrian considerarse?

Impacto de la colaboracion entre pares y el aprendizaje

Se consultd a las personas participantes si colaborar con otros
durante la realizacion del ejercicio les ayudo al aprendizaje. Al respec-
to, del total (33), se obtuvieron 20 respuestas positivas, 8 neutrales y 5
negativas. Lo anterior permite afirmar que una cantidad importante de
quienes se involucraron considera que colaborar si les ayudo a aprender.

Desde una 6ptica mas cualitativa, se busco ahondar en los moti-
vos de tales calificaciones y, en primer lugar, se encontrd que quienes
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consideraron que la colaboracion entre las personas integrantes de los
grupos tuvo impactos positivos la atribuyeron a razones sintetizadas en
tres puntos:

a. La colaboracion fue de valor para profundizar en el significa-
do de conceptos fundamentales en la comprension de los temas
tratados.

b. La interaccion les condujo a contrastar puntos de vista, discutir

sobre estos en forma razonada y argumentada. Es decir, la estra-
tegia permitio la aplicacion practica de los fundamentos de la
argumentacion.

c. El producto final fue el resultado de un consenso, a partir de los
procesos de discusion sobre conceptos y su aplicacion al caso
concreto.

Por otra parte, en las respuestas negativas, se identifico que
algunos grupos tuvieron dificultades para organizarse y, segin los par-
ticipantes, ciertas personas integrantes aparentemente no se vincularon
como se esperaba. Esto permite comprender que el componente actitu-
dinal es clave para el éxito en el aprendizaje colaborativo.

Como corolario de lo anterior, si se analiza lo sefialado por los
participantes con base en los referentes tedricos, podria interpretarse
que la interaccion entre pares estimuld el desarrollo y el aprendizaje,
por cuanto la actividad propicio el uso colaborativo del lenguaje y
los conceptos clave, lo que condujo a una construccion consensuada
de sentidos.

Aprendizajes obtenidos

En relacion con la segunda pregunta generadora para este anali-
sis, es necesario puntualizar cudles fueron los principales aprendizajes
obtenidos por los participantes. Partiendo de los resultados de la con-
sulta al estudiantado y una valoracion de los reportes entregados, se
considerd oportuno categorizarlos en: conceptos sustantivos y habilida-
des. Los primeros son todos aquellos relacionados con los contenidos
programaticos del curso, mientras que las segundas refieren al desarro-
llo de capacidades concretas. A continuacion, en la tabla 2, se resumen
los principales hallazgos:
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Tabla 2
Resumen de los principales aprendizajes obtenidos
Categorias Subcategorias
Aspectos Al. Nocioén de interpretacion y argumentacion juridica
sustantivos A2. Determinacion de los principales argumentos en

una resolucion

A3. Identificacion de las diferentes categorias de

interpretacion de las normas juridicas

A4. Metarreflexion sobre las tematicas analizadas
Habilidades B1. Expresion escrita

B2. Capacidad de andlisis y sintesis

B3. Exposicion fundamentada de puntos de vista

B4. Desarrollo de habilidades blandas (trabajo

en equipo, comunicacion asertiva, resolucion de

conflictos, entre otras).

Nota: Elaboracion propia.

Segun lo anterior, puede observarse en la primera categoria que
la estrategia propicio el aprendizaje de los tres aspectos mas relevantes
del curso y un analisis critico o metarreflexivo sobre estas. Ello implica
que, desde la vision sustantiva, el estudiantado tuvo la posibilidad de
articular, en una sola actividad, los principales conocimientos objeto de
la asignatura. En cuanto a la segunda categoria, se obtuvo que, mas que
conocimientos, la estrategia permiti6 el desarrollo de habilidades, las
cuales, en general, son de utilidad para el resto del proceso formativo
y la practica forense. Asimismo, se destaca que a través de la estrategia
se haya impulsado el desarrollo de habilidades blandas, indispensables
para la interaccion con otros, algo fundamental en una disciplina cuyo
perfil es trabajar estrechamente con personas.

En general, puede concluirse que se cumplieron, en gran medi-
da, los propositos para los que la estrategia fue disefiada. También, los
resultados evidencian que se alcanza la nocion holistica, alineada y con-
textualizada planteada por Biggs (2000), al tratarse de una actividad de
corte integrador.

Ventajas y aspectos de mejora

El tercer aspecto por considerar, segun las preguntas generadoras,
es conocer qué ventajas tuvo la estrategia, de acuerdo con la experiencia
de los participantes; esto resulta de gran valor, como retroalimentacion
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a la persona docente, para la mejora continua. Al respecto, los resul-
tados se organizaron en cuatro categorias: a) vinculo teoria-practica,
b) habilidades sustantivas y de aprendizaje, c) habilidades blandas, d)
vinculo con el contexto.

La mayor cantidad de respuestas se relaciona con el vinculo entre
teoria y practica. 13 participantes destacaron que la estrategia les permi-
ti6 enlazar los conceptos con su aplicacion concreta o practica; ademas,
que les posibilitd construir una nocidon sobre como se aplica el derecho.
Por su parte, 10 estudiantes hicieron hincapié en que la estrategia les
ayudo a aprender mejor e incluso adquirieron habilidades para conti-
nuar haciéndolo de forma auténoma. Ocho participantes sefialaron que
tal estrategia les incentivo el desarrollo de habilidades blandas. Tam-
bién se identifico como ventaja el estudiar las resoluciones e indagar
sobre el contexto en que se produjeron. La tabla 3 resume los aspectos
antes sefialados.

Tabla 3

Resumen de las principales ventajas de la estrategia,
segun el estudiantado

Categorias Subcategorias
Vinculo teoria- Al. La estrategia permiti6 familiarizarse con lo que
practica representa el ejercicio de la profesion.

A2. La estrategia permitié conocer con detalle las partes
de una sentencia judicial.

A3. La estrategia facilit6 comprender la importancia de
la argumentacion juridica, asi como la forma en que se
construye.

A4. Mediante la estrategia, se ilustro la categorizacion de
interpretaciones juridicas.

Habilidades B1. Se puntualizé que la estrategia trascendio el desarrollo
sustantivas y de de conocimientos y motivé la adquisicion de habilidades.
aprendizaje B2. La estrategia foment6 el desarrollo del pensamiento

critico y el analisis.

B3. La estrategia propici6 el desarrollo de habilidades
relacionadas con el razonamiento y la argumentacion
juridica.

B4. El estudiantado apuntd que la estrategia ayudo a
desarrollar habilidades relacionadas con la investigacion,
por ejemplo: recopilar informacion, revisar bibliografia.
B5. Se consider6 que la estrategia fue dinamica.
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Categorias Subcategorias
Habilidades C1. A juicio de las personas estudiantes, la estrategia
blandas ayudo a desarrollar habilidades como: trabajo en equipo,

comunicarse en forma asertiva, respeto mutuo y por las
opiniones de otras personas, negociacion.
C2. La estrategia fomento el desarrollo de nuevas formas
de trabajo a través de la colaboracion.
Vinculo con el D1. La estrategia propicié conocer el contexto de las
contexto resoluciones bajo estudio.

Nota: Elaboracion propia.

Segun lo anterior, puede colegirse que las personas participantes
identifican como fortaleza de la estrategia la capacidad de articular cono-
cimientos, habilidades y actitudes. Se denota que el estudiantado estima
oportuna la vinculacion préctica y contextual de contenidos que, de lo
contrario, quedarian tinicamente en un plano abstracto. Es pertinente
sefalar que, si bien hay topicos repetidos en los apartados de aprendi-
zajes obtenidos y ventajas, esta sistematizacion se elabord asi para dar
cuenta, con la mayor fidelidad posible, de la perspectiva estudiantil. Por
ultimo, con el fin de elaborar un balance entre lo positivo y lo negativo,
se consulto al estudiantado sobre aquellas desventajas, aspectos negati-
vos u oportunidades de mejora que pueda tener la estrategia.

En primer lugar, se notd un alto nivel de autocritica, por cuanto
en varias respuestas se refirieron aspectos de caracter actitudinal que
pudieron haber contribuido a mejorar la experiencia, tales como: capa-
cidad de organizacion, capacidad de gestion del tiempo, dedicacion e
interés, y, en forma recurrente, se observa la referencia a situaciones que
limitaron la capacidad de trabajar en equipo®. Otras situaciones adver-
sas sefialadas se relacionaron con la parte pedagogica: algunas personas
consideraron que la estrategia les resulté compleja; en ese mismo orden
de ideas, se menciond que el vocabulario y la extension de las senten-
cias fue un punto negativo. Asimismo, como oportunidades de mejora,
se identificaron el tiempo (aumentar el dispuesto al desarrollo de la es-
trategia) y revisar la exposicion de las especificaciones del ejercicio.

8 En este caso, se observo que quienes refirieron el trabajo en equipo como algo negativo no
fueron las mismas personas que lo consideraron como una fortaleza de la experiencia.
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Conclusiones

El analisis de sentencias a través de aprendizaje colaborati-
vo se considera pertinente para la ensefianza y el aprendizaje del
razonamiento juridico, en primer lugar, porque se encontrd que la co-
laboracidn tuvo un impacto satisfactorio en el aprendizaje, se fomento
el desarrollo de habilidades de diversa indole, pero, sobre todo, que
las personas participantes adquirieron mayor autonomia para continuar
adquiriendo conocimiento. Por otra parte, se estima oportuno, pues la
estrategia favorecid el vinculo entre lo conceptual y su aplicacion en
la realidad, lo que propicio la construccion de saberes y la asimila-
cion significativa de los contenidos. Entonces, se puede concluir que el
analisis colaborativo de sentencias coadyuva a una comprension mas
acabada y profunda de los contenidos tedricos sobre el razonamiento
y la argumentacion, a la vez que se promueve el desarrollo de habili-
dades necesarias para el aprendizaje continuo y se aprende a construir
conocimientos con otras personas.

La estrategia promueve un aprendizaje integral, que no solo im-
plica conocimientos, sino habilidades y actitudes, fomenta una relacion
entre teoria y practica, que ayuda a concientizar al estudiantado sobre
la funcioén social del derecho y el rol de las personas operadoras de este
para la vida en sociedad. Es decir, a tenor de los planteamientos de Frei-
re (2005), se trata de una estrategia idonea para propiciar una educacion
emancipadora del derecho, a través de un aprendizaje critico y situado
de los contenidos programaticos antes enunciados.

En términos generales, se colige de esta reflexion que el apren-
dizaje colaborativo, siempre que se desarrolle bajo una guia, la cual
responda a sus principios pedagogicos y con un proposito debidamente
delimitado, puede resultar idoneo para la ensefianza y el aprendizaje del
derecho, debido a que este se ejercita en un contexto plenamente social
y ello representa una forma de preparar al estudiantado hacia esa via. Lo
anterior, no solo porque en el ejercicio profesional se debe trabajar con
otras personas, sino porque la construccion del conocimiento juridico
es también de caracter social.

Acerca del caso en concreto, se estima que las pautas brindadas
y el disefio de la estrategia impulsaron a que una cantidad notable de
participantes consiguiera colaborar y a que esta interaccion incidiera
positivamente en el aprendizaje. No obstante, al observarse dificulta-
des en algunas ocasiones, en cuanto a la capacidad para trabajar con
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otras personas, se coincide con Garcia-Chitiva (2021) acerca de que es
necesario considerar también, en el planteamiento de las estrategias co-
laborativas, la gestion de las relaciones interpersonales y la mediacion
del conflicto, con el fin de estimular la autorregulacion de los grupos,
asi como que cada quien desarrolle las habilidades para aplicarlas en
otros contextos. Es decir, pensar ejercicios colaborativos demanda con-
templar tanto la parte sustantiva, como la actitudinal.
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es uniforme, ya que se cuenta con diversos instrumentos
para llevar a cabo este procedimiento, entre los cuales,
tres escalas presentan las propiedades psicométricas
mas adecuadas: MATIES, SACIE-R y TAIS. El objetivo
del estudio es sintetizar y comparar los hallazgos de las
publicaciones cientificas mundiales de los tltimos cinco
afios, en cuanto a las actitudes de los docentes y futuros
docentes hacia la educacion inclusiva, considerando
los mencionados instrumentos. La investigacion se
enmarca en el enfoque cualitativo, con disefio de
revision narrativa, que incluy6é 23 articulos originales
de revistas indexadas, publicados entre enero de 2018
y julio de 2022, identificados en el buscador de Google
Académico. Los resultados destacan el uso mas frecuente
de la SACIE-R, especialmente en Espaiia, debido a su
menor nimero de items, mientras que, la MATIES es la
que analiza mejor las dimensiones cognitiva, afectiva
y conductual de las actitudes. Ademas, se encontraron
diferencias entre las actitudes, seglin las caracteristicas
de los docentes; fueron mas favorables en quienes se
dedican exclusivamente a la educacion especial, los que
tienen menos afios de experiencia y los que perciben
haber sido mas capacitados en materias de inclusion
educativa. Se concluye que MATIES, SACIE-R y TAIS
son herramientas validas y ttiles para medir las actitudes
del profesorado en torno a la educacion inclusiva.
Palabras clave: Actitud del docente, docentes, educacion
inclusiva.

Abstract

The way of measuring the attitudes towards inclusive
education that teachers and future teachers have is not
uniform since there are various instruments to carry out
this procedure, within which 3 scales present the most
appropriate psychometric properties: MATIES, SACIE-R
and TAIS. The objective of the study is to synthesize and
compare the findings of scientific publications worldwide
inthe last five years, regarding the attitudes of teachers and
future teachers towards inclusive education, considering
the aforementioned instruments. The research is framed
within the qualitative approach with a narrative review
design, which included 23 original articles from indexed
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journals published between January 2018 and July
2022, identified in the Google Scholar search engine.
The results highlight the more frequent use of the
SACIE-R, especially in Spain due to its lower number
of items, while the MATIES is the one that best analyzes
the cognitive, affective and behavioral dimensions of
attitudes. In addition, differences were found between the
attitudes according to the characteristics of the teachers,
being more favorable in those who are dedicated
exclusively to special education, those who have fewer
years of experience and those who perceive they have
been more trained in matters of educational inclusion. It
is concluded that the MATIES, SACIE-R and TAIS are
valid and useful tools to measure the attitudes of teachers
regarding inclusive education.

Keywords: inclusive education, teacher attitudes,
teachers

Introduccion

os docentes presentan dificultades para implementar una

adecuada ensefianza en los estudiantes que poseen algln tipo

de discapacidad, al tener, entre otros problemas, una pobre
formacion en temas de inclusion y recursos limitados para el desarrollo
de las estrategias pedagogicas pertinentes (Hernandez-Quirama y
Oviedo-Caceres, 2019). En el contexto latinoamericano, las deficiencias
que conlleva una inadecuada implementacion de la educacion inclusiva
no se centran, exclusivamente, en la labor docente, sino también se
extienden al uso de politicas educativas incoherentes, asi como a las
caracteristicas socioculturales del entorno donde se desarrollan las
funciones del profesorado (Vega, 2021).

De manera general, el panorama que deben afrontar los docentes
para sacar adelante las propuestas de educacion inclusiva exigidas por
las politicas de Estado se muestra muy adverso. Las actitudes que pre-
sentan frente a este proceso de cambio juegan un papel importante en la
implementacion de dicha educacion (Rosero-Calderon ef al., 2021). Es-
tas actitudes pueden variar significativamente entre los docentes activos
y en formaciodn, de acuerdo con distintos factores, como el género, los
afios de experiencia, el lugar donde estan trabajando y si cuentan con
alguna especializacion en ensefianza especial. Los resultados pueden
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diferir de un estudio a otro, ya que, en algunos casos, las trayectorias
formativas no representan un peso importante en las actitudes que los
profesionales van construyendo (Rodriguez et al., 2021).

Debido a su caracter multidimensional, las actitudes deben ser
medidas con un instrumento que comprenda, al menos, las dimensiones
cognitiva, afectiva y conductual. En la dimensioén cognitiva, se con-
sideran las percepciones y creencias que tienen los docentes hacia la
educacion inclusiva; en la afectiva, se contemplan sus sentimientos y
preocupaciones; y en la conductual, se incluyen los indicadores que mi-
den su predisposicion y capacidad de afrontamiento hacia los cambios
que requiere la inclusion (Rodriguez y Caurcel, 2020).

Si bien en la literatura cientifica existen numerosas herramien-
tas que miden la actitud docente hacia la inclusion educativa, segin
Ewing et al. (2018) solo 2 de ellas presentan propiedades psicométricas
adecuadas para abordar los componentes afectivo, conductual y cogni-
tivo de las actitudes: la Escala Multidimensional de Actitudes hacia la
Educacion Inclusiva (MATIES) y la Escala Revisada de Sentimientos,
Actitudes y Preocupaciones sobre la Educacion Inclusiva (SACIE-R).
Un tercer instrumento con adecuadas propiedades psicométricas, de ela-
boracion reciente y que usa terminologia mas actual, pero que aborda
solo componentes cognitivos y conductuales, es la Escala de Actitudes
de los Docentes hacia la Inclusion (TAIS).

Escala Multidimensional de Actitudes hacia la Educacion In-

clusiva (MATIES)

Este instrumento fue elaborado por Mahat (2008) y validado en
una muestra de 115 docentes de Australia. Esta formado por 18 items
de 6 alternativas cada uno, con respuestas que varian desde muy en
desacuerdo (1 punto) hasta muy de acuerdo (6 puntos), agrupados en
3 dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual. La confiabilidad del
instrumento es buena, de acuerdo con el coeficiente alfa de Cronbach y
varia entre X = 0,77 y &X=0,91.

Existe una adaptacion para los docentes de nivel preescolar deno-
minada MATPIES, elaborada en Alemania por Lohmann ef al. (2016),
y con participacion de la autora del instrumento original, cuyas caracte-
risticas psicométricas son similares y tiene una confiabilidad que varia
entre X = 0,73 y & =0,83.
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Escala Revisada de Sentimientos, Actitudes y Preocupaciones

acerca de la Educacion Inclusiva (SACIE-R)

Esta escala la desarrollaron Forlin et al. (2011). Fue validada en
una muestra de 542 docentes en formacion pertenecientes a 9 paises del
mundo y consta de 15 items de 4 alternativas, que varian desde muy en
desacuerdo (1 punto) hasta muy de acuerdo (4 puntos), agrupados en 3
dimensiones: sentimientos, actitudes y preocupaciones. La confiabili-
dad del instrumento en general fue buena, acorde con el coeficiente alfa
de Cronbach (&X=0,74).

Escala de Actitudes de los Docentes hacia la Inclusiéon (TAIS)

Este instrumento fue desarrollado por Saloviita (2015), con el
objetivo de predecir la predisposicion de un docente en servicio o en
formacion para aceptar a un nifio con necesidades educativas especiales
en un sistema de ensefianza regular. La validacion se realizé sobre una
muestra de 185 profesores en formacién de Finlandia. En su varian-
te inicial, constaba de 65 items, pero luego fue reducido a una escala
unidimensional de 10 items de 4 alternativas, que varian desde muy en
desacuerdo (1 punto) hasta muy de acuerdo (4 puntos). La confiabilidad
de la herramienta en general fue muy buena, segtn el coeficiente alfa de
Cronbach &= 0,89).

Objetivo

El objetivo de la presente revision es sintetizar y comparar los
hallazgos de las publicaciones cientificas mundiales de los tltimos cin-
co afios, en cuanto a las actitudes de los docentes hacia la educacion

inclusiva, y que hayan utilizado como instrumento de medicion la esca-
la MATIES, SACIE-R o TAIS.

Metodologia

El trabajo se enmarca en el enfoque cualitativo y consiste en
una revision narrativa, estudio bibliografico mediante el cual el inves-
tigador recolecta, analiza, sintetiza y hace una discusion de los datos
publicados acerca de un determinado tema, dandole una perspectiva es-
pecifica (Fortich, 2013). La indagacién bibliografica se realiz6 a través
de Google Académico, usando como palabras de blusqueda Actitudes
Y educacion inclusiva Y docentes en espanol, asi como Attitudes AND
Inclusive Education AND teachers en inglés. Solo se seleccionaron
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aquellos articulos originales con enfoque cuantitativo, de tipo descripti-
vo, correlacional o analitico, que fueron publicados entre enero de 2018
hasta julio de 2022, en una revista indexada, y que hayan usado como
instrumento de medicion alguna de las siguientes escalas o adaptacio-
nes de estas: MATIES, SACIE-R y TAIS. El ntimero final de articulos
seleccionados fue 23, de los cuales 12 emplearon la escala SACIE-R;
7, MATIES; y 4, TAIS.

Los articulos fueron agrupados de acuerdo con el instrumento
utilizado y, posteriormente, tabulados, considerando sus autores, afio de
publicacion, pais donde se realiz6 el estudio, tamafio de la muestra de
docentes y resultados mas importantes. A partir del contenido de esas
tablas, se realizd un analisis de los siguientes aspectos: las actitudes
segun las dimensiones que componen el instrumento, las principales
variables asociadas significativamente a las actitudes encontradas y las
diferencias reportadas siguiendo las caracteristicas de los docentes y
futuros docentes.

Desarrollo y discusion

Resultados

En la revision, se encontraron siete publicaciones que utilizaron
la MATIES como instrumento de recoleccion, realizadas por distintos
autores y en diferentes paises de Asia y Europa, cuatro de ellos en el
continente asiatico. Por otro lado, en cuatro de los estudios, participaron
docentes de educacion preescolar o primaria, campo en el que la herra-
mienta o sus adaptaciones presentan una gran preferencia.

Entre las caracteristicas de los profesores que presentaron aso-
ciacion significativa con alguna de las dimensiones de la escala o el
instrumento en general, destacan: a) la actitud en la dimension cogni-
tiva es mayor en docentes preescolares que de primaria (Stemberger y
Kiswarday, 2018); b) las actitudes en general son mayores en profesora-
do de menor edad (Frumos, 2018) y de educacion inclusiva (Khursheed
et al., 2020); c) los maestros que asisten a mas cursos de educacion
especial tienen menor predisposicion a aceptar estudiantes con necesi-
dades educativas especiales en aulas regulares (Frumos, 2018). Entre las
variables o factores que se comportan como predictores significativos
de las actitudes hacia la inclusion educativa de los docentes, sobresalen
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la capacitacion relacionada con la inclusion (Scanlon et al., 2022) y la
autoeficacia percibida por la docencia (Frumos, 2018).

En el caso de los futuros docentes, se resalta la existencia de una
mejor actitud hacia la educacion inclusiva en los que siguen la carrera
de educacion especial, en comparacion con los de educacion infantil
temprana (Qandhi y Kurniawati, 2019); ademas, que la mezcla de la
instruccion basada en las informaciones con experiencias estructuradas
de trabajo de campo puede, potencialmente, cambiar las actitudes (Has-

sanein et al., 2021).

Tabla 2

Articulos que usaron la escala SACIE-R, segun autor, afio, pais,
muestra y resultados mds importantes

Autor (afio) Pais Muestra Resultados

Diaz-Asto |Pert 181 docentes | Solo se hallo diferencia significativa en

etal los puntajes para el nivel de ensefianza.

(2022) No se encontr6 diferencias significativas
para las actitudes. Los sentimientos
son mas positivos en los varones y
docentes de educacion secundaria; las
preocupaciones son mayores entre los
docentes de secundaria.

Tuncay y |Turquia |406 futuros |Existe una diferencia significativa en

Kizilaslan docentes cuanto a las actitudes, preocupaciones

(2022) y sentimientos de los futuros docentes,
con respecto a la inclusion entre los
departamentos y segtin los niveles
de confianza de los encuestados
para ensefiar a estudiantes con
discapacidades. Los aspirantes a
maestros de educacion preescolar
tuvieron actitudes mas positivas hacia la
inclusion.

Rodriguez |Espafia 122 docentes | Existe una actitud aceptable, aunque

etal y 206 futuros | mejorable, sobre todo en docentes

(2021) docentes con capacidad para contagiar a los

estudiantes en su inicio profesional.
Los maestros con especialidades de
Educacion Especial presentan actitudes
totalmente positivas.
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Autor (afio)

Pais

Muestra

Resultados

Opoku
(2021)

Ghana

855 futuros
docentes

Los maestros en formacién eran
ambivalentes acerca de ensefiar a los
estudiantes con sindrome de Down.
Predictores: formacion previa al
servicio en educacion inclusiva,
experiencia practica y confianza en la
ensefanza.

Navarro-
Mateu et
al. (2020a)

Espafia

323 futuros
docentes y
324 docentes
activos

Los futuros docentes mostraron una
actitud mas positiva hacia la inclusién
y esta se asocio tanto con la empatia
como con el dominio social.

Agavelyan
etal.
(2020)

Kazajistan

416
docentes de
secundaria

Existe una actitud neutral generalizada
de los docentes hacia el proceso de
inclusion de los estudiantes indagados
en el proceso pedagogico. Los
profesores varones que trabajan en
escuelas rurales y tienen confianza
para ensefar a niflos con necesidades
educativas especiales son mas positivos
acerca de la inclusion. Se evidencia
falta de preparacion de los maestros
para implementar la inclusion.

Savolainen
etal.
(2020)

Finlandia

1326
profesores

La autoeficacia tuvo un efecto positivo
a lo largo del tiempo, en ambos tipos

de actitudes, pero no al revés. Esta
relacion cruzada fue mas fuerte entre la
eficacia y las preocupaciones. No hubo
diferencias seglin género ni experiencia.

Navarro-
Mateu et
al. (2020b)

Espania

323 futuros
docentes

Los estudiantes de educacion muestran
niveles de medios a altos de actitudes
inclusivas. Las mujeres mostraron un
mayor nivel de actitudes inclusivas que
los hombres; el contacto con personas
con necesidades educativas especiales,
como compafieros de clase, familiares
0 amigos, supuso un mayor nivel en el
factor actitudes.
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A

Autor (afio)

Pais

Muestra

Resultados

Rodriguez
y Caurcel
(2020)

Espania

712 futuros
docentes

Existe una adecuada actitud para tratar
personas con diversidad funcional y

la necesaria dotacion de estrategias
dirigida a hacer efectiva la atencion
académica. Se establecen diferencias
entre colectivos y escasez de
consistencia individual, lo que impide
hablar de patrones consolidados.

Navarro et
al. (2019)

Espania

268 docentes

El dominio social se relaciona
negativamente con las actitudes y
positivamente con los sentimientos y
preocupaciones. Solo la oposicion a
la igualdad y la empatia emocional se
enlazan a las actitudes.

Predictores: bajo dominio social, alta
empatia cognitiva y emocional, sexo
femenino.

AlMahdi
y Bukamal
(2019)

Bahrein

138 futuros
docentes

No todos se sintieron seguros de

sus conocimientos y habilidades al
tratar nifios con discapacidad, pero
presentaban sentimientos positivos

y compasivos. Las actitudes fueron
positivas, sin embargo, hubo algunas
aprensiones con respecto a la

inclusion de infantes que muestran

un comportamiento agresivo hacia

los demas o aquellos que requieren
tecnologias comunicativas en las

clases regulares. Existian muchas
preocupaciones relacionadas con ciertos
aspectos de la inclusion educativa en las
aulas regulares.

Ozokcu
(2018)

Turquia

1163
maestros

Variables asociadas: autoeficacia para
las practicas inclusivas.

Nota: Elaboracién propia.

En la revision, se encontraron 12 publicaciones que utilizaron la
escala SACIE-R, 5 de ellas en docentes de Espafia, en tres de las cuales
el autor principal fue el investigador espafiol Navarro-Mateu. Se resalta
la existencia de solo una investigacion en el nivel de Latinoamérica,
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realizada en Peru. Asimismo, en siete de estas indagaciones, la muestra
estuvo formada por futuros docentes, sector poblacional en el que este
instrumento goza de una mayor aprobacion.

Entre las caracteristicas de los docentes que presentaron aso-
ciacion significativa con alguna de las dimensiones de la escala o el
instrumento en general, destacan una mayor actitud hacia la inclusion
entre profesores varones de zonas rurales (Agavelyan et al., 2020) y
futuros maestros en la etapa preescolar (Tuncay y Kizilaslan, 2022);
sentimientos mas positivos entre docentes varones de educacion se-
cundaria; y mayores preocupaciones entre formadores de educacion
secundaria (Diaz-Asto et al., 2022). Entre las variables o factores que
influyen significativamente en las actitudes hacia la inclusion educativa
de la docencia, sobresalen la autoeficacia (Ozokcu, 2018; Savolainen
et al., 2020), la empatia y el dominio social (Navarro-Mateu et al.,
2019); mientras que, para el caso de los futuros docentes, el contacto
con personas con necesidades educativas especiales o su entorno (Na-
varro-Mateu et al., 2020b), la experiencia, la confianza en la ensefianza
y la formacion previa (Opoku et al., 2021).

Tabla 3

Articulos que usaron la escala TAIS, segun autor, afio, pais, muestra y
resultados mas importantes

Autor (afio) Pais Muestra Resultados
Saloviita |Finlandia |824 maestros | Los maestros de aula obtuvieron
(2020a) de aula, 575 |puntajes por debajo y los de asignaturas
de materias | significativamente por debajo del punto
y 365 de medio de la escala. Las puntuaciones
educacion medias de los profesores de educacion
especial especial estaban por encima del punto
medio. Alrededor del 20 % de los
docentes se oponia firmemente a la
inclusion y el 8 % era firme defensor.
Variables asociadas: orientacion laboral
y autoeficacia de los docentes.
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Autor (afio) Pais Muestra Resultados
Saloviita |Finlandia |1041 Con excepcion de los maestros de
(2020b) profesores de | educacion especial, los participantes
aula, 755 de |cambiaban su posicién con mas
asignaturas | frecuencia hacia la direccion negativa
y 445 de que hacia la positiva. La disponibilidad
educacion de recursos materiales, como clases
especial mas pequeiias, no tuvo asociacion con
las actitudes docentes. En cambio, los
recursos inmateriales, como la ayuda de
otros profesores, tenian una asociacion
positiva con actitudes mas positivas.
Alnahdi et |Arabiay |306 futuros |La media de la muestra finlandesa
al. (2019) |Finlandia |docentes estaba cerca del punto medio neutral,
de Arabia mientras que la de la muestra saudi
Saudita aparecia por debajo del punto medio.
y 186 de Las actitudes hacia la inclusiéon como
Finlandia valor fueron similares entre las muestras
saudi y finlandesa. Se encontraron
diferencias significativas por género
y nivel educativo solo para la muestra
saudita.
Saloviita y |Italia 153 docentes | Los profesores italianos tenian un alto
Consegnati de escuelas | nivel de compromiso con la educacion
(2019) basicas inclusiva. Aproximadamente, el 90 %

de los encuestados estuvo de acuerdo
con que los estudiantes con necesidades
educativas especiales deberian ser
educados en aulas regulares y solo

el 7 % considerd que deberian ser
transferidos a aulas de educacion
especial. Para mejorar la calidad de

la educacion inclusiva, los docentes
mencionaron, con mayor frecuencia,
la necesidad de mas capacitacion en el
servicio y clases de menos alumnos.

Nota: Elaboracion propia.

En la revision, se encontraron cuatro publicaciones que utilizaron
la TAIS; participo, en todas ellas, el investigador finlandés y disefiador
de dicha escala, Saloviita, en tres estudios como autor principal y en
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uno de ellos como coautor. Tres investigaciones se realizaron en docen-
tes de Finlandia. Se resaltan, en los hallazgos con este instrumento, una
mejor actitud hacia la educacion inclusiva en docentes de educacion
especial (Saloviita, 2020a, 2020b), la existencia de algunas diferencias
segun el género y el nivel educativo (Alnahdi et al., 2019), una gran
aceptacion del profesorado para que los estudiantes con necesidades
educativas especiales se incluyan en aulas regulares (Saloviita y Con-
segnati, 2019) y que la ayuda de otros maestros favorece la existencia
de actitudes mas positivas (Saloviita, 2020b).

Discusion

En esta investigacion, se observa que, en la mayoria de los es-
tudios, existe una actitud positiva hacia la educacion inclusiva, por
parte de los docentes, independientemente del instrumento que se haya
utilizado, resultados muy diferentes a los obtenidos hace poco mas de
una década por de Boer et al. (2011). Ellos, en su revision, hallaron
un predominio de las actitudes neutrales y negativas hacia la inclusion
entre el profesorado de educacion primaria regular, aunque, destacaron
la influencia positiva de algunos factores como la experiencia con la
educacion inclusiva y el tipo de discapacidad de los alumnos. Otra pes-
quisa mas recientes, llevada a cabo por Supriyanto (2019), evidencia,
de manera similar al presente trabajo, que la mayoria de los docentes
presenta actitudes positivas hacia la educacion inclusiva, las cuales se
ven influenciadas por factores como el grado educativo y antecedentes
de los mismos maestros, la formacion docente y el tipo de discapacidad;
sin embargo, las actitudes presentan distintas formas de definicion en
los estudios, hecho que limitaba la forma de establecer comparaciones.
Sobresale que ambas revisiones del tema solo se centraron en los do-
centes en ejercicio, por lo que los hallazgos de esta sobre los futuros
docentes constituyen un aporte para comprender mejor el asunto, ya
que, en algunas indagaciones, se ha reportado que existen diferencias
de actitudes de acuerdo con la carrera elegida.

Un mayor nimero de factores o variables predictoras de las acti-
tudes hacia la educacidn inclusiva encontradas en la presente revision
gira en torno a las caracteristicas propias de los docentes, las cuales
pueden clasificarse en a) aspectos biologicos, como la edad o el sexo; b)
aspectos relacionados con su experiencia profesional, como las capaci-
taciones que han recibido o la formacion previa en cursos de educacion

1606 ° Revista Ensayos Pgdggégicos
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
153-173, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104



Actitudes hacia la educacion inclusiva en docentes y futuros
docentes: una revision de la literatura de tres instrumentos

especial; y c¢) cualidades propias del docente, como la empatia y la au-
toeficacia. De manera similar, Jenson (2018) sefiala que los factores
vinculados con la docencia cumplen un papel importante en las acti-
tudes que esta pueda tener hacia la educacién inclusiva, aunque ellas
pueden también recibir influencia de aspectos ligados a los nifios y los
de tipo ambiental. Un analisis interesante sobre lo que podria afectar
las actitudes del profesorado hacia la implementacion de la educacion
inclusiva fue expuesto por Vega (2021), en el contexto latinoamericano:
subraya la lucha constante del docente por continuar con las politicas de
inclusion, a pesar de los obstaculos econdmicos, sociales y de gestion
existentes en sus instituciones educativas, y una especie de actitud am-
bivalente de los maestros, quienes reconocen la existencia de factores
limitantes, pero, aun asi, estan dispuestos a asumir el reto cuando esta
frente a ellos. Empero, gran parte de este analisis solo puede ser obteni-
do a partir de estudios de tipo cualitativo, no con el uso de instrumentos
como los considerados en los articulos que se incluyeron en la presente
revision, lo cual evidencia la necesidad de realizar investigaciones con
enfoque mixto, para entender el problema de las actitudes docentes en
su real magnitud.

Las escalas MATIES, SACIE-R y TAIS, asi como sus diversas
adaptaciones, han demostrado ser las herramientas con caracteristicas
psicométricas mas adecuadas para la medicion de las actitudes hacia la
educacion inclusiva en los docentes de distintos paises del mundo. Se
destaca, en el caso del MATIES, la mejor organizacion de sus items,
considerando el modelo tridimensional de las actitudes, que comprende
las dimensiones cognitiva, afectiva y conductual, con su uso mas ex-
tendido entre los paises de Asia. Dicha escala evalua al profesorado de
educacion primaria y preescolar, para lo cual, en el segundo, existe una
adaptacion especifica denominada MATPIES.

SACIE-R, cuya presencia en publicaciones cientificas fue ma-
yor en comparacion con los otros dos instrumentos, si bien contiene
también en sus items las 3 dimensiones de las actitudes, estas son dis-
tribuidas de manera desigual en sus propias dimensiones: sentimientos,
actitudes y preocupaciones. Seglin se observa en la revision, el uso de
la escala estd muy extendido en paises de Europa (Espafia es el pais
que mas estudios aportd con las contribuciones de Navarro-Mateu) y
es el unico instrumento que presenta un articulo latinoamericano. Se
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acentua, igualmente, que el uso de la herramienta ha sido muy amplio
para el caso de docentes en formacion.

Finalmente, en la TAIS, de elaboracion mas reciente, se destaca
su uso predominante en Finlandia, donde su gran impulsor es Salovii-
ta, con participacion en los cuatro articulos encontrados. Si bien es un
instrumento practico, por sus pocas preguntas (en comparacion con los
dos anteriores), su caracter unidimensional no permite un analisis muy
profundo, aunque si posibilita comparar actitudes entre grupos docen-
tes, como los de educacion regular y los de educacion especial.

La principal variable asociada con las actitudes docentes fue la
autoeficacia percibida, la cual ha sido motivo de andlisis en estudios
con los tres instrumentos. Esto coincide con lo reportado por Colla-
do-Sanchis et al. (2020), quienes encontraron que el profesorado de
educacion primaria se sentia mas capacitado para atender las necesida-
des de estudiantes con discapacidad. Dichos autores recomiendan, por
ello, aprovechar esta percepcion de autoeficacia para impulsar la crea-
cion de redes de apoyo colaborativo que complementen los programas
de capacitacion existentes, a fin de tener un efecto mas significativo
sobre las actitudes del resto de docentes.

En relacion con el sexo, existen resultados diversos. Ello podria
explicarse por las caracteristicas sociales o culturales de las muestras
donde se ha realizado el estudio, asi como por las diferencias en la for-
macion que recibieron dichos docentes o la experiencia que tienen en la
atencion de estudiantes con discapacidad. Por ello, no es recomendable
realizar un analisis independiente de tal variable, para asumir que el
sexo, por si mismo, puede ser el responsable de las diferencias, sino,
las distinciones de formacion, capacitaciones o experiencia que pueden
recaer sobre alguno de los géneros en el estudio.

La principal limitacion de esta revision ha sido el impacto que
la pandemia de Covid-19 ha generado sobre la elaboracion de articulos
que abordan el tema de estudio elegido en los dos tltimos afios, ya que
los instrumentos fueron disefiados para medir actitudes en un contexto
de educacion presencial, obligando a algunos autores a usar nuevas he-
rramientas, cuyas propiedades psicométricas ain estan siendo motivo
de evaluacion para su uso en distintas partes del mundo.
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Conclusiones

La mayoria de estudios que abordan el tema de las actitudes de
los docentes y futuros docentes hacia la educacion inclusiva reporta
la existencia de diferencias notorias, cuando son comparadas segun
las caracteristicas del profesorado, como en el caso del que se dedica
exclusivamente a la educacidon especial, el que tiene menos afos de
experiencia y el que percibe haber recibido una mayor capacitacion en
materias de inclusion educativa.

Los instrumentos con mejores caracteristicas psicométricas para
medir las actitudes hacia la educacion inclusiva en los docentes son las
escalas MATIES, SACIE-R y TAIS o alguna de sus adaptaciones ela-
boradas en distintos paises del mundo. Si bien la MATIES representa la
herramienta que mejor organiza sus items, de acuerdo con las dimen-
siones cognitiva, afectiva y conductual de las actitudes, es la SACIE-R
la mas utilizada en los trabajos publicados en revistas indexadas, sobre
todo en naciones de habla hispana, posiblemente, por su menor nimero
de items.
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Resumen

La educacion secundaria avanza en un mundo complejo
y cambiante, donde las emociones del alumnado y
profesorado cada vez juegan un papel mas relevante. En
Espaiia, el Master Oficial de Formacion del Profesorado,
Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas,
habilitante para la docencia, creado tras la entrada en
vigor de la Ley Organica de Educacion (LOE), en el 2006,
no incluye contenido especifico sobre la labor docente,
las competencias socioemocionales o las herramientas
tecnopedagdgicas actuales, en un entorno de aprendizaje
que implica que el estudiantado adopte un papel mas
activo y que la docencia actiie como guia o facilitadora
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de ese proceso. Este estudio recoge la opinidén de 220
docentes de secundaria, en activo, sobre su formacion
especifica en dichas habilidades y la necesidad de
incluirlas en la oferta regular del master, lo que corrobora
la ausencia de esa instruccion y la necesidad de incluirla.
Estos datos respaldan el uso efectivo de metodologias
activas en el aula, asi como de las teorias que indican
lo urgente de incorporar la competencia socioemocional
en la preparacion docente; de igual modo, ofrecen la
perspectiva del profesorado y algunas ideas sobre por qué
esa competencia es esencial con alumnado de secundaria,
para su futuro desarrollo personal y laboral.

Palabras clave: Competencias socioemocionales,
comunicacién, emocidén, enseflanza  secundaria,
formacion de profesorado, master, tecnologia.

Abstract

Secondary education moves on in a more and more
complex and changing world, where students’ and
teachers’ emotions play a more relevant role. In Spain,
the current Official Secondary Teacher Training Master’s
Degree, which enables teachers for their future working
experience, created after the Ley Organica de Educacion
(LOE) approval in 2006, does not offer any specific
contents about the teaching practice, social-emotional
competencies or techno-pedagogical tools; at the same
time, in the current learning environment, students play a
more active role and teachers act as guides or facilitators
for that process. This study collects 220 active secondary
teachers’ responses about their specific training on these
skills and the need to include them in the master’s offer,
verifying the training absence and the need for inclusion.
These data support the actual use of active methodologies
and the theories that urge for the inclusion of social-
emotional competencies in teacher’s training. They also
pose some ideas on why this competency is essential
when working with teenager students in order to improve
their future personal and professional life.

Keywords: communication, emotion, masters, secondary
education, socio-emotional competencies, teacher
training, technology
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Introduccion y estado de la cuestion
pesar de que es un tema ampliamente estudiado con anterioridad,
araiz de la crisis sanitaria provocada por el COVID-19, surgen
uevos estudios en torno a las competencias socioemocionales
del profesorado que ha impartido docencia online. Partiendo de esos
datos novedosos, hemos querido profundizar en la necesidad de
formacion especifica en cuanto a estas competencias que tienen las
personas quienes ensefan secundaria, con la finalidad de conocer como
es su capacitacion actual y cudl es su opinién sobre la pertinencia
de incluirlas en la oferta del Master de Profesorado de Secundaria,
Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas en Espafia. Tras un
analisis, en profundidad, de la oferta de este master en el presente,
realizado en septiembre de 2021, queremos conocer y examinar el
parecer de las personas docentes activas, contrastarlo con la literatura
existente y proponer soluciones alternativas.

Marco tedrico y estado del arte

Situacion actual en la preparacion académica del futuro pro-
fesorado de secundaria

Existen, actualmente, en Espafia, 83 universidades, 50 de las cua-
les son publicas, de acuerdo con los ultimos datos facilitados por el
Ministerio de Universidades. En la mayoria de ellas, se puede acceder a
los estudios obligatorios previos a ejercer la labor docente en ensefianza
secundaria, a través del master que sustituyo, tras la publicacion de la
LOE en el 2006, al antiguo Curso de Adaptacion Pedagogica (CAP)
(Sarcedo-Gorgoso et al., 2020). Después de analizar la oferta académi-
ca de dicho master en todos los centros, se ha elaborado la figura 1, que
recoge las especialidades mas ofertadas.
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Figura 1
Especialidades mas ofertadas
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Nota: Elaboracion propia.

Al mismo tiempo que se analizaba la oferta por especialidades,
se realizé un examen del contenido de los planes de estudio del master
en los distintos centros, para constatar, como ya indicaban Extremera
et al. (2020), que no se ofrece en las universidades indagadas ninguna
asignatura, curso o seminario especifico, el cual prepare para la labor
docente en si y que incluya aspectos tan esenciales como las metodolo-
gias activas, habilidades socioemocionales (Aksal, 2009; Chierichetti y
Backer, 2021), habilidades psicopedagdgicas (Imbernon, 2019) o for-
macion online (Roy y Boboc, 2016; Waheed y Kaleem, 2021).

Un ultimo dato que nos sirve como punto de partida para avan-
zar en esta investigacion es que, del mismo modo en que el alumnado
que ingresa en este master debe haber superado estudios en la mate-
ria en la cual se especializa, no se le exige haber recibido formacion
reglada en habilidades docentes, es decir, no tiene por qué haber apren-
dido a ensefiar (Escudero et al., 2019; Crisol y Caurcel, 2020). Este
estudiantado debe, ademas, aprobar una oposicion y realizar un perio-
do de préacticas en el que aprende, sobre todo, estructura laboral, pero
eso no le habilita para aplicar lo adquirido, mejorar sus competencias
docentes y reflexionar sobre su mision (Crisol y Caurcel, 2020; Imber-
noén, 2019). Asimismo, los recursos econémicos se estan destinando,
generalmente, a inversiones en infraestructuras y a obtener dispositi-
vos tecnologicos, pero no a la formacion del profesorado (Blaszko et
al., 2021; Gomez-Hurtado et al., 2020). Aquellas instituciones que si
prestan atencidn a esa educacion siguen utilizando metodologias tradi-
cionales (Sangra et al., 2021) y respondiendo, de manera tardia, a las
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necesidades formativas, en lugar de establecer una estrategia anticipada
a los requerimientos (Gémez-Hurtado ef al., 2020).
En palabras de Gonzalez et al. (2020),

[existe] poca relevancia del médulo de Aprendizaje y Desarrollo,
que no recoge toda una serie de valores relacionados con la pro-
fesion, como son tomar conciencia de que todos los estudiantes
pueden aprender, responsabilidad y cuidado de los alumnos, con-
sideracion y respeto hacia la diversidad, compromiso y dedica-
cion, espiritu de equipo e implicacion en el aprendizaje continuo
y la busqueda de la excelencia profesional. (p. 222)

La ausencia de una tactica formativa previa por parte de las insti-
tuciones da lugar a que parte del profesorado mantenga la metodologia
tradicional (Gémez-Hurtado et al., 2020) y que, en la mayoria de los
casos, este decida autoformarse en aquellas competencias y metodo-
logias demandadas por la situacion real en las aulas, sean tecnologicas
(Gémez-Hurtado et al., 2020), de disefio de competencias, atencion a
la diversidad, multiculturalidad (Sangra et al., 2021) o en competencias
socioemocionales (Barrientos et al., 2016).

Necesidades formativas actuales

En los estudios citados anteriormente, se refleja qué competen-
cias deberian incluirse en el méster de profesorado para formar docentes
quienes puedan desenvolverse en los entornos educativos actuales y
adoptar el papel asignado en el siglo XXI, es decir, conectar con el
alumnado, ofrecer una evaluacion o retroalimentacion constructiva,
adaptar la metodologia docente y fomentar la participacion estudiantil
(Chierichetti y Backer, 2021). Esta formacion es preciso que sea, ade-
mas, permanente (Roy y Boboc, 2016; Imbernén, 2019; Escudero et al.,
2019; Gonzalez et al., 2020; Garcia y Saenz, 2021). La propuesta coin-
cide con las teorias asociadas al constructivismo y a las metodologias
activas, que otorgan al alumnado un papel mas activo en la construccion
de su propio proceso de aprendizaje (Guardia y Sangra, 2005).

De acuerdo con el constructivismo, la mente humana funda el
significado, filtrando las informaciones exteriores a cada persona, al es-
tablecer una relacion productiva entre esta y el medio. No es una teoria
en si, sino que participa de la filosofia, la pedagogia y la psicologia,
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y, a pesar de que aun esta en boga, se form6é como saber en las dos
ultimas décadas del siglo XX, al crear un marco de referencia con au-
tores como Vygotsky, Piaget o Ausubel (Diaz, 2021). Presenta algunas
caracteristicas comunes: el aprendizaje es activo, no pasivo; el lenguaje
es un elemento importante en el proceso de aprendizaje y focaliza los
entornos de aprendizaje en la persona aprendiz; el foco no estd en el
contenido, sino en el proceso, por lo que el profesorado debe conocer a
quienes ensefa para organizar tal proceso (Cano, 2017).

Muchas de las teorias educativas actuales tienen un corte cons-
tructivista, partiendo, principalmente, de dos pilares fundamentales: el
verum ipsum factum (la verdad es hacerlo) de Giambatista Vico (1688-
1744) y la diferenciacion que formula Immanuel Kant sobre fenomeno
y noumeno. A partir de aqui, se inicia una tradicion en la que quien da
significado a la realidad es la persona observadora, que, ademas, per-
cibe el mundo en funcion de si misma (Cano, 2017). Esta perspectiva
predomina en la actualidad educativa, puesto que se ha demostrado que
sus resultados son mas satisfactorios que las metodologias tradiciona-
les. Son una alternativa interesante frente a la educacion tradicional,
puesto que se centran “en lo que aprende el estudiante y no en lo que
ensefa el docente” (Defaz, 2020, p. 465), al proporcionar a quien apren-
de la posibilidad de interpretar multiples realidades, lo que le facilitara
enfrentarse a diferentes situaciones en la vida real y solucionar proble-
mas (Guardia y Sangra, 2005; Vargas y Jiménez, 2013).

A pesar de que existe unanimidad a la hora de considerar los
enfoques constructivistas como los adecuados en la educacion actual,
algunas personas autoras como Vargas y Acufia (2020) senalan que hay
cierta confusion en el cuerpo docente a la hora de conocer estos en-
foques en profundidad y aplicarlos con éxito en todos los contextos
educativos. Ello se refleja también en las diferentes percepciones que
muestran alumnado y profesorado sobre el uso del constructivismo en
el aula, lo que da lugar a que el primero perciba que el segundo utiliza
actividades que no impulsan la construccion de conocimientos (Rocael,
2021). Los datos demuestran que no toda la docencia tiene las compe-
tencias necesarias para implementar esta metodologia de trabajo que
le exige, al inicio, un esfuerzo extra por su parte (Prieto et al., 2021).
Quizas todo se deba a una cierta idealizacion del constructivismo como
metodologia y confusion a la hora de aplicarla de modo practico (Var-
gas y Acuiia, 2020); igualmente, a que no es en si una teoria educativa,
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por lo que el papel docente no estd por completo definido, al ser el
alumnado el que construye su propio conocimiento (Vargas y Jiménez,
2013).

Metodologias activas

Veiamos cémo en un entorno educativo que sigue postulados
constructivistas, el papel del alumnado pasa a ser activo, no pasivo
ni receptivo (De la Pefia y Pollan, 2019), por lo que la docencia debe
adaptarse a este nuevo rol de “actor principal” (Gémez-Hurtado et
al., 2020, p. 416). Al utilizar para ello metodologias activas, se hace
urgente una “formacion critica, reflexiva y creativa, con sélidos cono-
cimientos cientificos y técnicos que permita a los nuevos profesionales
resolver problemas reales” (Nobile et al., 2021, p. 3). Pero no solo el
profesorado debe lograr poner en practica competencias a favor de un
enriquecimiento profesional y personal (Goémez-Hurtado et al., 2020),
sino que quienes integran el gremio estudiantil también deben ser “cri-
ticos, comprometidos y sobre todo capaces de aprender a aprender y de
adaptarse a los cambios vertiginosos a los que nos enfrentamos” (Mun-
taner et al., 2020, p. 112).

Son numerosos los ejemplos actuales de practicas docentes en
los que la inclusion de las habilidades socioemocionales y el uso de
metodologias activas han significado tanto un avance como una mejora
en el proceso de aprendizaje y construccion del conocimiento por parte
del alumnado (Fernandez et al., 2020; Muntaner et al., 2020; Blaszko
et al.,2021; Galvez et al., 2021; Garcia y Saenz, 2021). Esos ejemplos
hablan de progreso en la adquisicién de saberes, una mayor autono-
mia por parte del estudiantado y, a la vez, un mejor trabajo en equipo.
Los estudios demuestran que las personas discentes desarrollan capa-
cidades como el pensamiento creativo, las habilidades comunicativas
y la gestion emocional, entre otras; ademas, se establece un sistema de
evaluacidn continua, minimizando el peso de las pruebas finales (De la
Pefia y Pollan, 2019; Goémez-Hurtado ef al., 2020).

El concepto metodologias activas se refiere a “métodos, estrate-
gias y formas de trabajo que sirven al docente para disefiar y llevar a la
practica un tipo de aprendizaje que situa al estudiante y lo que para él
es importante en el centro” (Casas, 2016, p. 237). Tales metodologias
no son novedosas, ya se empleaban sus términos a principios del s.
XX (Muntaner et al., 2020) y se centran en el conocimiento previo que
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posee el alumnado para, a través de una planificacion adecuada, hacerle
consciente de aquello que es verdaderamente importante para crear un
saber significativo (Medina-Diaz y Verdejo-Carrion, 2020). Para ello,
hay que atener la implicacion del estudiantado y tanto planificar como
personificar el proceso educativo (Inda-Caro et al., 2021). El objetivo
final es conseguir que cada estudiante aumente su nivel de involucra-
miento y mejore en la practica de sus competencias o habilidades, lo
que llevara a implementar su propia percepcion sobre su aprendizaje y
que éste sea significativo, reflexivo y participativo (Medina-Diaz y Ver-
dejo-Carrion, 2020; Blaszko et al., 2021; Garcia y Saenz, 2021; Prieto
et al., 2021). Aunque no existe una lista cerrada de las metodologias,
podemos resumir aqui las mas utilizadas (ver tabla 1):
Tabla 1

Metodologias activas mas frecuentes

Aprendizaje o .
basado en Aprendizaje basado  Flipped Gamificacion
en problemas classroom

proyectos

Meétodo de Aprendizaje + accion Simulacion Aprendlzgj ©

casos colaborativo

Aprgn.d 17ae Tutorias entre iguales Lectur.a.s Y Cll‘F: ulo de

Servicio exposiciones calidad

Seminarios Blogs Design thinking Blend.ed
learning

Nota: Elaboracion propia.

Nuevos roles en el aula
Cambio metodoldgico y gestion del conocimiento

La literatura actual en torno a los procesos de enseflanza-apren-
dizaje demanda cambios en la metodologia docente y un entorno en el
que no se sitie exclusivamente a la formacién cognitiva, sino también a
la social y emocional (Orejudo y Planas, 2016). En el constructivismo,
el alumnado adopta un papel activo en la creacidon de su propio conoci-
miento, adquiriendo la comprension, a la vez que otorga significado a
los datos obtenidos. Este estudiantado aporta, en ese proceso de cons-
truccion, sus saberes previos, sus experiencias vitales y la aplicacion de
esos contenidos en un ambiente real (Vargas y Jiménez, 2013).
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Hablamos, por lo tanto, de un cambio metodoldgico respecto a
la ensefianza denominada tradicional, en la que el profesorado imparte
clases magistrales, asi como es el inico que posee el conocimiento y
puede estructurarlo. En el escenario presente, es necesario que exista
personalizacion, colaboracion, informalizacion, flexibilidad e interac-
cion (Sangra et al., 2021). Resumimos aqui las fases que identifica
Defaz (2020) en el proceso de ensefianza-aprendizaje actual:

- Experiencia (la que ya posee el estudiantado)

- Reflexion (andlisis critico que realiza el estudiantado sobre sus
experiencias)

- Conceptualizacion (sistematizar las ideas obtenidas durante la
reflexion)

- Aplicacion

De esta manera, el alumnado aprende a juzgar si ha entendido los
contenidos, detectan la dificultad de los problemas; a utilizar diferentes
estrategias y a evaluar su progresion cuando se adquiere conocimiento
(Defaz, 2020). Se establece, ademas, una relaciébn cooperativa entre
estudiantes, lo que facilita la comunicacién entre quienes “comparten
referentes culturales y lingiiisticos” (Rodriguez-Gallego y Ordofiez-Sie-
rra, 2021, p. 5).

Pero el cambio metodologico no afecta solo al conjunto de es-
tudiantes en su totalidad, implica, necesariamente, un cambio en el
desarrollo profesional de la docencia, a pesar de que estudios recientes
demuestran que aun existe una brecha entre “las preferencias y capaci-
dades actuales de los maestros con respecto a su desarrollo profesional
y a su practica real” (Sangra et al., 2021, p. 42). Esta modificacion
debe producirse de manera voluntaria y con una implicaciéon completa,
puesto que puede exigir un esfuerzo extraordinario por parte del sector
docente, en si, y de todo el claustro de docentes; asimismo implica, ne-
cesariamente, una buena formacion (De la Pefia y Pollan, 2019; Galvez
et al., 2021). Para poder realizar un mejor empleo de las tendencias
constructivistas en el aula, el profesorado deberia, del mismo modo,
recibir “formacion pedagodgica, tanto tedrica como practica, que permi-
ta extrapolar su pensamiento a la accion y [...] una mayor vinculacion
entre la reflexion y accion” (p. 563), mediante un andlisis y reflexion
critica (Vargas y Acuia, 2020).
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La gestion del conocimiento es “la funcion que planifica, coordi-
nay controla los flujos de conocimientos que se producen en la empresa
[institucion educativa] en relacion con sus actividades y con su entorno
con el fin de crear unas competencias esenciales” (Ordoiiez y Parrefio,
2005, seglin se citan en Nobile et al., 2021, p. 5). Este proceso permitira
al alumnado pasar del conocimiento tacito del entorno (el interno, aquel
que se compone de experiencias adquiridas dificiles de comunicar) al
explicito (el que se puede estructurar, almacenar y comunicar entre
personas), mediante mecanismos tales como la socializacion, la exter-
nalizacion, la internalizacion y la combinacion (Nobile et al., 2021).

Docente como persona facilitadora

Al tener en cuenta todo lo anterior, este cambio metodologico
en torno a las teorias constructivistas y al uso de metodologias acti-
vas implica una variacién en el rol tradicional docente, el profesorado
pasaria a adoptar un papel de guia o facilitador de la comunicaciéon y
acompanaria al alumnado, le brindaria las herramientas y pautas, igual
que le recordaria con qué recursos cuenta para ayudarle a superar las
barreras que puedan aparecer en el proceso (Casas, 2016; Orejudo y
Planas, 2016; Cano, 2017). Aquel ya no seria un mero transmisor de co-
nocimientos, sino que guiaria a sus estudiantes en la construcciéon de su
propio aprendizaje, para que adquieran autonomia y adopten un papel
activo (Muntaner et al., 2020). Con el fin de llevar a cabo su papel faci-
litador, la persona docente debe contar con mecanismos que promuevan
la participacion y la reflexion, pasando de un modelo transmisivo de
conocimientos a otro mas transformador y creando grupos de trabajo
heterogéneos que sean, a su vez, funcionales, al tener en cuenta las ca-
racteristicas individuales de cada aprendiz, pero también la identidad de
la agrupacion o clase (Aksal, 2009; De la Pefia y Pollan, 2019; Galvez
et al.,2021; Sangra et al., 2021).

De acuerdo con Escudero et al. (2019), el objetivo es tener do-
centes que no reciban una “formacidon de profesionales como meros
técnicos, sino como intelectuales capaces de razonar y justificar sus
practicas” (p. 9). El profesorado facilitador debe lograr comprender el
conocimiento de manera profunda, desarrollando capacidades y actitu-
des, relacionando teoria y practica, y colaborando con otras personas
docentes, sin esperar “recetas infalibles”, prestando atencion y estando
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dispuesto a aplicar tanto la imaginacion como la creatividad (Cano,
2017).

La persona docente debe entender que cada estudiante construi-
ra su propio conocimiento de una forma tUnica y creara significados
distintos sobre un mismo fendmeno, puesto que estos dependen de la
perspectiva que adopte el alumnado a la hora de interpretarlos y esta
interpretacion siempre sera subjetiva (Cano, 2017). El profesorado
también debe poder crear comunidades flexibles de aprendizaje en las
que el estudiantado pueda tomar la iniciativa e interactuar, participar
(Vargas y Acuila, 2020; Blaszko et al., 2021; Garcia y Saenz, 2021) y
hacerlo, a su vez, de manera reflexiva, reinventandose como aprendiz
0 como participante con sentido critico, con fundamento, ejerciendo la
comprension y la creatividad (Vargas y Jiménez, 2014; Defaz, 2020;
Fernandez et al., 2020). Como mencionabamos anteriormente, este
proceso de aprendizaje nace de una actitud reflexiva por parte del alum-
nado, en la que el personal docente es “mediador esencial” (Vargas y
Acuiia, 2020, p. 569), que tendra por mision generar en sus aprendices
los desafios que les lleven a cuestionar, criticamente, el significado de
lo que adquieren y darle sentido (Fernandez et al., 2020).

Liderazgo educativo (gestion de equipos)

Se propone, asi, una nueva manera de liderar el aula, mediante
una metodologia mas participativa, en la cual el alumnado tiene mayor
poder de decision, pero quien guia sigue siendo la persona docente. Esta
debe poder crear entornos en los que el alumnado logre salir de su zona
de confort, con pautas claras y aspectos negociables; para esto, es preci-
so que el profesorado sepa gestionar conflictos, sea asertivo y empatico,
mantenga una escucha activa y ayude al estudiantado a crear su propio
aprendizaje (Casas, 2016).

Con el proposito de alcanzar este grado de liderazgo emocio-
nal, la persona docente debe ser capaz de poner en practica habilidades
socioemocionales. Entre estas ultimas, sobresalen la asertividad, la re-
siliencia, la empatia, el autocontrol, entre otras, ya que aumentaran el
entusiasmo, la inspiracion, la capacidad de innovacion y la gestion de
las diferentes emociones en el grupo de estudiantes, motivandoles y
ayudandoles a manejar sus propias emociones, a favor de su aprendiza-
je (Hue, 2016; Muioz, 2016; Galvez et al., 2021).
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La educaciéon emocional

Si estamos considerando que el profesorado debe adoptar un
nuevo papel en el proceso educativo, conocer las peculiaridades de sus
estudiantes, crear entornos activos de aprendizaje y ser flexible, debe-
mos dotarle de herramientas que le permitan gestionar este escenario,
mejorando no solo sus habilidades tecnopedagogicas, sino, sobre todo,
las socioemocionales. Las emociones juegan un papel fundamental en
un entorno educativo, primordialmente, en secundaria, la etapa en la
que se centra este estudio; saber gestionarlas ayudara a manejar el estrés
asociado a la labor docente (Barrientos ef al., 2016; Casas, 2016).

Diversos trabajos desarrollados en los ultimos afios, en relacion
con la importancia del desarrollo de la competencia socioemocional en
educacion, se muestran rotundos en su trascendencia. Repetto y Pena
(2010) senalan como el alumnado con un mayor grado de competen-
cia socioemocional obtiene mejores resultados académicos, del mismo
modo que Ruvalcaba-Romero et al. (2017); ademéas de coincidir en
esto ultimo, ponen de manifiesto que dichas competencias favorecen
el clima escolar positivo y las conductas prosociales, implementando,
también, las relaciones interpersonales. Analisis actuales corroboran
nuestra hipodtesis sobre la deficiencia de habilidades socioemocionales
en el profesorado, que se aminora después de la participacién en ta-
lleres especificos (Colunga y Garcia, 2016). En esta misma linea, se
sitian las practicas llevadas a cabo por Pérez-Escoda et al. (2018), que
comprueban, de manera clara, la eficacia del posgrado en educacion
emocional y bienestar; asimismo, concluyen que es posible desarro-
llar las competencias socioemocionales en educacion superior, aunque
sefalando alguna carencia en el modo mas efectivo de lograrlo. Un 1l-
timo aporte a este respecto lo realizan Palomera et al. (2019), mediante
la puesta en funcionamiento de una asignatura de 6 ECTS (European
Credit Transfer System), en el grado de Magisterio de la Universidad de
Cantabria, denominada “Formacion en valores y competencias perso-
nales para docentes”. Si bien se centra en otras competencias que no son
estrictamente las que nos ocupan, si que inciden en los beneficios para
la docencia de esta formacion.

El papel de las emociones en el aula
Existen numerosos estudios que refuerzan la importancia del pa-
pel que juegan las emociones en las aulas, desde las teorias defendidas
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por Bisquerra (2000, 2004, 2016) hasta los analisis recientes que po-
nen en valor lo esencial de una adecuada relacion socioemocional entre
docentes y alumnado (Barrientos ef al., 2016). Las emociones activan
y estimulan los procesos cerebrales que generan aprendizaje, lo cual
ayuda a consolidar la memoria a largo plazo y el proceso logico del
pensamiento, siempre y cuando hablemos de emociones positivas (Fer-
nandez et al., 2020); las teorias neurodidacticas sugieren, de hecho, que
no se puede aprender sin emocion (Diaz, 2021).

En el caso del estudiantado adolescente, al que va a formar el
profesorado objeto de esta investigacion, debemos recordar que atra-
viesa lo que Oron (2016) define como “doble proceso madurativo” (p.
127), desde el punto de vista fisico. Esto genera una situacion en la que
las personas prefieren todo aquello que implique recompensa y moti-
vacion, cuando, a la vez, no son aln capaces de razonar y valorar con
detenimiento las distintas alternativas. Lo previo hace que sea necesario
integrar las emociones en el proceso de desarrollo madurativo integral
de cada quien (Bisquerra, 2004, segun se cita en Oron, 2016). Ademas,
de acuerdo con Durlak, “el crecimiento socioemocional de los adoles-
centes mejora su rendimiento académico” (segin se cita en Orejudo
y Planas, 2016, p. 15), ya que aprenden a enfrentarse a los retos de la
vida real, trabajar en equipo, gestionar adecuadamente sus emociones,
establecer relaciones positivas a través de habilidades como la empatia,
la responsabilidad, el autocontrol y el desarrollo de la autoestima.

Desarrollo de la inteligencia emocional

El concepto inteligencia emocional se popularizé en la década
de los 90 del s. XX, gracias a personas autoras como Salovey y Mayer,
Goleman y Gardner, pero ya se puede encontrar en obras de Darwin,
que senalaba la importancia de la expresion emocional para la adapta-
cion y la supervivencia humana. En 1983, Howard Gardner incluye las
inteligencias interpersonal e intrapersonal, al hablar de las inteligencias
multiples, defendiendo que el cociente intelectual no es suficiente para
explicar la capacidad cognitiva; mas tarde, Salovey y Mayer (1997) la
definen como:

la capacidad para percibir, valorar y expresar las emociones con
exactitud; la capacidad para acceder y generar sentimientos que
faciliten el pensamiento; la capacidad para entender la emociéon y
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el conocimiento emocional; y la capacidad para regular las emo-
ciones y promover el crecimiento emocional e intelectual. (segin
se citan en Barrientos et al., 2016, p. 59)

En 1995, Daniel Goleman populariza el término con la publi-
cacion de su obra Emotional Intelligence, que da lugar a numerosos
estudios sobre el tema y a la consideracion de este tipo de inteligen-
cia como una mas de las que conforman la capacidad cognitiva. La
inteligencia emocional actia de manera positiva en el bienestar subje-
tivo, ayudandonos a identificar aquellas emociones que, por negativas,
pueden resultar dafinas, asi como a buscar y potenciar emociones
positivas, lo que podra mejorar, a su vez, la satisfaccion laboral del
profesorado (Mufioz, 2016). De acuerdo con Bisquerra (2016), la inteli-
gencia emocional se puede adquirir a través de la educacion emocional,
aprendiendo lo que el Grup de Recerca en Orientacio Psicopedagogica
(GROP) de la Universidad de Barcelona denomina “modelo penta-
gonal de competencias emocionales”, estructurado en cinco bloques:
“conciencia emocional, regulacion emocional, autonomia emocional,
competencia social y competencias de vida y bienestar” (segun se cita
en Pérez-Escoda, 2016, p. 693).

Método

Este estudio de caso adopta una perspectiva observadora de un
fendmeno especifico asociado a una situacion actual. En una prime-
ra fase, se ha analizado la literatura existente sobre las competencias
socioemocionales y su presencia en la formacion del futuro profeso-
rado de secundaria, a través de bases de datos como Google Scholar
y Dialnet, utilizando como palabras clave: competencia socioemocio-
nal, formacion del profesorado, metodologias activas, constructivismo
en educacion, master del profesorado e inteligencia emocional. Los
resultados superaron las 1200 entradas, por lo que se realizd un pri-
mer cribado para mantener las entradas de los afios del 2019 al 2021,
centrandonos en trabajos sobre el master del profesorado y la etapa de
secundaria.

Para conocer de primera mano la opiniéon del profesorado, se
realizd un cuestionario mixto dirigido a docentes de secundaria en
muestreo teorico intencional, distribuido en institutos de secundaria, a
través de las direcciones de los centros, por lo que no disponemos de un
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numero exacto de recipientes. El cuestionario se administréo de manera

anonima y voluntaria durante enero de 2022, utilizando la herramienta

Google Docs para crearlo y agrupar las respuestas. La fiabilidad del

cuestionario se comprobd a través del programa SPSS, v.22 (o Cron-

bach .72), con un total de 220 respuestas recibidas. Se establecioé un
margen de error del 5 % y un nivel de confianza del 95 %, determinando

un nimero minimo de respuestas de 120.

Las categorias incluidas en dicho cuestionario se resumen en dos
grandes grupos: uno orientado a conocer la formacion previa del pro-
fesorado de secundaria en competencias socioemocionales y otro que
persigue conocer su opinion respecto a la inclusion de estas habilidades
en el master del profesorado de secundaria. Mediante las preguntas, se
pretende comprobar dos hipdtesis principales:

- Que el profesorado de secundaria no ha recibido formacion en
habilidades socioemocionales o tecnopedagdgicas, previa a su
labor docente.

- Que la inclusion de estas habilidades es necesaria antes de co-
menzar a ensefar.

Resultados

El cuestionario se envio a institutos de educacion secundaria, los
cuales han sido los encargados de distribuirlo entre su cuerpo docen-
te, por lo que no tenemos una cifra real de personas que han tenido
la oportunidad de completarlo. Se han obtenido 220 respuestas, de las
que pasamos a desglosar los datos mas destacados, comenzando por
los afios que el profesorado en estudio lleva dedicado a la docencia en
secundaria (ver figura 2):

Revista Ensayos Pedagdgicos « 189
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
175-200, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104



Amalia Herencia Grillo

Figura 2

Aiios dedicados a la docencia en secundaria
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Nota: Elaboracion propia.

El 78 % de las personas participantes realizo el Curso de Adapta-
cion Pedagdgica o CAP, la formacidn obligatoria previa a implementar
el master, realizado por el restante 22 %. Este dato concuerda casi con
exactitud con 61 participantes que declaran llevar ensefiando menos de
10 afios y que se formaron en el master (no se tienen en cuenta circuns-
tancias individuales en el acceso a la carrera docente).

De 220 participantes, el 83 % declara no haber recibido for-
macion socioemocional previa; contrastando las respuestas de esta
pregunta con el resto de informacion facilitada por las personas encues-
tadas, en ese 83 %, existen docentes que han realizado tanto el master
como el CAP. En cuanto a la formacion tecnopedagogica, encontramos
que el 27 % si declara tenerla antes de comenzar a ensefiar; en este caso,
en este porcentaje encontramos a casi todo el cuerpo docente que se ha
formado en el master, lo que supone un dato mas positivo que aquel de
la instruccidn socioemocional.

Resultan interesantes los hallazgos sobre el uso de metodologias
activas en el aula; las mas utilizadas son la gamificacion, el aprendizaje
basado en proyectos vy la flipped classroom, segiin se muestra en la figu-
ra 3. Solo un 6 % de docentes no las usa en su labor diaria.
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Figura 3

Uso de metodologias activas
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Nota: Elaboracion propia.

La formacion del profesorado se realiza, en un 28 %, a través del
centro en el que imparte docencia; en un 29 %, mediante formaciones
ofertadas por otras instituciones; el 39 % realiza autoformacion, y solo
el 4 % restante afirma no realizar formacion continua.

Las dos ultimas preguntas del cuestionario estan orientadas a re-
cabar la opinion del gremio docente sobre la pertinencia de incluir la
formacion socioemocional en la oferta regular del master. Solo el 5 %
considera que no es importante y otro 19 % cree que es secundaria (un
estudio aparte mereceria analizar las respuestas de estas personas do-
centes al respecto); para el restante 76 %, esta formacion es importante
(25 %), muy importante (35 %) o esencial (14 %). Como dato final en
esta linea, a la pregunta sobre la necesidad de incluir esta preparacion
en el master, el 90 % responde de manera afirmativa y el 8 % opina que
deberia ser opcional; solo el 2 % piensa que no es necesaria.

Existe una ultima pregunta abierta sobre la inclusion de habili-
dades socioemocionales en la formacion del profesorado de secundaria;
las respuestas ofrecidas arrojan una informacion muy valiosa y expli-
can algunos de los datos que hemos podido analizar en los graficos
anteriores. Ciertas personas docentes comentan la necesidad de incluir
la formacion socioemocional en el méaster del profesorado, de manera
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solida y estructurada; otras opiniones apuntan a la ausencia de forma-
cion valida y a la necesidad de haber ido adquiriendo esas competencias
a través de la experiencia y educacion permanente facilitada por su
propio centro de trabajo u otras instituciones oficiales. Reflejaremos
aqui algunos testimonios que resumen la percepcion general de quienes
participaron:

Creo que es importante trabajar la gestion de las emociones en el
profesorado como motor de una mentalidad resiliente y proacti-
va. Por un lado, entender las emociones y sentimientos, sus dife-
rencias y el origen de estos y, por otro lado, procurar el desarrollo
de estrategias de pensamiento que nos ayuden a resolver los des-
ajustes emocionales. (# 210)

Me parece una parte esencial en la formacion del docente. Hay
muchas personas que no saben gestionar sus emociones y esto
puede influir negativamente en su aprendizaje. El docente debe
saber gestionarlas para ayudar al alumnado. No se puede ayudar
en algo que se desconoce. (# 161)

La interaccion profesorado-alumnado seria mucho mas enrique-
cedora, aumentando la conexion entre ambas partes trabajando
aspectos como la empatia, asertividad, resiliencia...Todo esto,
haria que la educacion del alumn@ fuese mas completa y sa-
tisfactoria, pudiéndose lograr resultados mucho mejores durante
todo el proceso de aprendizaje. (# 129)

El Master de Profesorado de Secundaria fue un mero tramite bu-
rocratico en el que apenas me ensefiaron ninguna habilidad como
profesor en el aula; por ejemplo, deberian preparar al profesor a
actuar ante determinadas situaciones, cOmo reaccionar 0 cOmo
comportarse ante situaciones adversas presentadas en el aula por
parte del alumnado, tales como conflictos directos hacia el profe-
sor, bullying, faltas de respeto, también como mostrar o proyectar
autoridad, como motivar a los alumnos desmotivados, etc. (# 83)
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Discusion y conclusiones

Hemos querido contrastar con esta investigacion la teoria exten-
dida en estudios recientes sobre la necesidad de incluir la formacion
socioemocional en el master de secundaria, al tener en cuenta el nuevo
entorno educativo en el que el alumnado adopta un papel activo en su
formacion, construyendo su propio conocimiento y siendo la persona
docente guia y facilitadora de ese proceso. Para ello, hemos contado con
la voz del profesorado de secundaria en activo, mediante la comproba-
cion de dos hipotesis principales: Una, que no han recibido formacion
en habilidades socioemocionales o tecnopedagogicas previa a su labor
docente y, otra, que la inclusion de estas habilidades es necesaria antes
de comenzar a ensefiar. Ambas hipotesis se ven confirmadas de manera
abrumadora por las respuestas facilitadas por cada docente.

A pesar de que el perfil del profesorado no es homogéneo, tanto
quienes realizaron el CAP (un 78 %) como quienes han finalizado el
master (22 %) indican que no han recibido el tipo de formacion estudia-
do, antes de incorporarse a su labor docente, aunque necesitan usarla en
su tarea diaria. Del mismo modo, aun no habiendo recibido formacion
tecnopedagogica, se estan utilizando metodologias activas para impartir
docencia. Las herramientas mas empleadas demuestran que docentes de
secundaria estan actuando de manera efectiva en el nuevo entorno for-
mativo en el que el alumnado adopta un rol activo (Vargas y Jiménez,
2013; Orejudo y Planas, 2016; Muntaner et al., 2020) y estan adaptando
sus metodologias educativas a esta realidad en las aulas.

La formacion que recibe el profesorado, una vez comenzada su
docencia, proviene de distintas fuentes, sea del centro en el que trabaja,
de instituciones oficiales, o de manera autéonoma, pero el 96 % declara
seguir instruyéndose de manera continua. Este dato vendria a reforzar
la recomendacion experta en cuanto a que la formacion del profesorado,
de cualquier etapa, debe producirse permanentemente (Roy y Boboc,
2016; Imberndn, 2019; Escudero et al., 2019; Gonzalez et al., 2020;
Garcia y Saenz, 2021).

El 98 % de participantes cree que la formacion en habilidades
socioemocionales deberia formar parte de la oferta del master, puesto
que son necesarias en la labor diaria como docentes, dato que también
refuerza las teorias existentes (Barrientos et al., 2016; Casas, 2016;
Hue, 2016; Muiioz, 2016; Aksal, 2009; Imbernon, 2019; Chierichetti y
Backer, 2021; Galvez et al., 2021).
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El marco tedrico que sirve de base a esta investigacion mues-
tra una tendencia clara a la necesidad urgente de implementar nuevas
acciones formativas en el master, encaminadas a dotar al futuro profe-
sorado de competencias socioemocionales basicas para su labor diaria,
ya que necesita conectar con el alumnado; ofrecer una evaluacion y
retroalimentacion constructiva; adaptar la metodologia docente, y fo-
mentar la participacion del estudiantado (Chierichetti y Backer, 2021).

Tanto las referencias bibliograficas como los datos recabados
apoyan nuestra hipotesis y refuerzan la necesidad urgente de dotar al
profesorado de herramientas socioemocionales, sin las cuales la docen-
cia en secundaria es incompleta; nuestras personas docentes necesitan
incorporar la inteligencia emocional, la empatia, asi como manejar
herramientas de comunicacion que les acerquen a su alumnado y les
faciliten su papel como guias del proceso de aprendizaje. Resulta llama-
tivo observar como el master no ha sido capaz, a pesar de su intencion
supuestamente renovadora e integral, de cumplir ese “aprender a en-
seflar” que citaba Extremera (2020). Los cambios en la sociedad del
conocimiento son constantes y, diez afios después de la implementacion
del master, es primordial atender la realidad. El paso siguiente a este
estudio es una propuesta formativa, por implementar en el curso acadé-
mico 22-23, que incluya, entre otros aspectos, el disefio de actividades
de ensefianza-aprendizaje, herramientas de comunicacion efectiva,
liderazgo educativo, gestion de equipos y conflictos, gestion de la inte-
ligencia emocional y metodologias activas.

Existen limitaciones en este estudio que no podemos dejar de
sefalar; las respuestas son, en su mayoria, anonimas, por lo que debe-
mos tener en cuenta un cierto margen de error. El acceso a las personas
participantes no es facil y, a pesar de que el nimero de contestaciones
recabadas dan fiabilidad a los datos, hubiese sido preferible contar con
un acceso mas directo. Igualmente, hubiera sido ideal poder realizar
entrevistas para ahondar en algunos detalles concretos de cada parti-
cipante, con el proposito de conocer informaciones particulares y de
profundizar en algunas de sus respuestas, de cara a una mejor definicion
de las acciones futuras.
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CostaRica, serealizé un analisis comparativo de los planes
de estudio que existen en el sistema educativo publico
con respecto a factores socioeducativos y escenarios de
inclusion-exclusion en la oferta de Educacion Media
en el nivel nacional. Para ello, se analizaron los planes
de estudio de la educacion publica secundaria tomando
como referente lo dispuesto en el Ministerio de Educacion
Publica y en el documento denominado Compendio de
ofertas y servicios del Sistema Educativo Costarricense
2016. Para el analisis, se realizd una valoracion de las
caracteristicas curriculares, en cuanto a materias y nimero
de lecciones, de cada plan curricular y la descripcion de
cada uno de ellos se comparé utilizando como punto de
referencia el plan de estudio de los colegios académicos
tradicionales, con el proposito de identificar si las
distintas mallas curriculares podrian ser generadoras de
inclusion, exclusion y desigualdad educativa desde los
procesos de formacion del estudiantado en los distintos
planes de estudio de la educacion publica costarricense.
Palabras clave: Andlisis curricular, desigualdad,
educacion diversificada, educacion general basica,
exclusion e inclusion.

Abstract

Within the framework of the research activity carried out
from the program Profiles, Dynamics and Challenges
of Costa Rican Education from CIDE, Universidad
Nacional, Costa Rica, a comparative study was
conducted among the different socio-educational factors
and inclusion-exclusion actions present in the secondary
educational level at a national scope. As a result, a
description of the conformation of the public education
system was made and the study plans are analyzed taking
as a reference the provisions of the Ministry of Public
Education and in the document called Compendium
of Offers and Services of the Costa Rican Educational
System 2016. For the analysis, an assessment of the
curricular characteristics was carried out, in terms of
subjects and number of lessons, of each curricular plan
and the description of each of them was compared using
the study plan of traditional academic schools as a point
of reference. The main goal of doing this analysis was to
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identify whether the different curricular proposals could
generate inclusion, exclusion, and educational inequality
from the student training processes on the Costa Rican
public education subject curricula.

Keywords: basic general education, curricular analysis,
diversified education, exclusion, inclusion, and inequality

Introduccion
esde el programa Perfiles, dinamicas y desafios de la educacion
costarricense del Centro de Investigacion en Docencia y
Educacion (CIDE) de la Universidad Nacional de Costa Rica,
se consider6d necesario realizar un analisis comparativo de los planes
de estudio de la oferta de educacion del III Ciclo de la Ensefianza

General Basica y Educacion Diversificada Académica generados por el

Ministerio de Educacion Publica (MEP), como un primer acercamiento

para estudiar la relacion de inclusion, exclusion y la desigualdad que se

presenta en el mismo sistema de educacion costarricense.

Para abordar el tema en la investigacion realizada, se considerd
como principio lo establecido en la Constitucion Politica de Costa Rica,
la cual en su Titulo VII, La Educacion y La Cultura, Capitulo Unico,
Articulo 77, indica que “la educacion publica sera organizada como un
proceso integral correlacionado en sus diversos ciclos, desde la pre-
escolar hasta la Universitaria” (1949). Complementario a ello, la Ley
Fundamental de Educacion de 1957, en su Articulo 16 establece que la
Educacion media comprendera dos ciclos:

a. Un primer ciclo basico con un plan comun, de caracter forma-
tivo, en el que se imparta preferentemente educacion general y,
ademas, un conjunto de asignaturas y actividades complemen-
tarias destinadas a la exploracion de aptitudes e intereses del
adolescente.

b. Un segundo ciclo que continue los estudios generales iniciados
en el primero y que intensifique, mediante planes variables, el
desarrollo de los intereses y necesidades de los educandos.

Es necesario comprender la conformacion del sistema de edu-
cacion para dimensionar las implicaciones de las politicas curriculares
nacionales y su posible interrelacion con la inclusion-exclusion y la
desigualdad. A modo de dar respuesta a la atencion de la variedad de
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habilidades y destrezas que posee el estudiantado, el Consejo Superior
de Educacién, maximo organo regulador en este ambito en el nivel na-
cional, aprobd una serie de planes de estudio que buscan enriquecer la
oferta curricular del Tercer Ciclo y la Educacién Diversificada puntual-
mente (Ministerio de Educacion Publica, 2017).

De esta manera, desde lo dispuesto en el Compendio de ofertas
y servicios del MEP (2017), el sistema educativo publico costarricense
estd compuesto por lo que, desde el Ministerio de Educacion Publica,
se denominan ofertas de educacion y en las que se determinan seis de
ellas, que incluyen varios planes de estudios los cuales se ejecutan en
los diversos centros educativos a lo largo y ancho del pais.

Los niveles de formacion que, de manera articulada, componen
el proceso educativo se refieren a: preescolar; [ y II Ciclo; III Ciclo de la
Ensefianza General Basica y Educacion Diversificada Académica; Téc-
nica; educacion de personas jovenes y adultas; ademas, se contemplan
servicios de educacion especial.

En este sentido, los niveles de formacion de III Ciclo incluye
los de sétimo, octavo y noveno, y el ciclo de Educacion Diversificada
contiene décimo, undécimo y, en algunos casos, duodécimo; ademas,
en ambos ciclos se ofertan diversos planes de estudio, los cuales se
describiran mas adelante.

Esa es solo la conformacion del sistema integral ofreciendo
posibilidades educativas para todas las poblaciones y viabilizando la
articulacion en el proceso formativo desde lo preescolar hasta la edu-
cacion de adultos. Es precisamente en los niveles superiores de la
formacion basica III Ciclo y diversificado que se presenta una mayor
pluralidad del sistema, al habilitar opciones de formacion en las que
se han habilitado diversos planes de estudio (Ministerio de Educacion
Publica, 2017).

Cada nivel de educacion esta determinado y estructurado por el
Consejo Superior de Educacion, ente del MEP que norma cada plan de
estudio, al establecer su estructuracion por materias, programas, cargas
horarias y perfiles docentes, lo que permite diversidad de planes de for-
macion en los niveles determinados.

La articulacion entre estos niveles ha permitido que el pais apues-
te por una educacion basica que inicia en la preescolar, compuesta por
los ciclos denominados materno infantil (grupo interactivo [ y II) y el
de transicion; se continua al nivel de educacion de 1 y II ciclos que
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incluye seis afios de ensefnanza y da paso a la educacion del I1I Ciclo de
la Ensenanza General Basica (EGB) y Educacion Diversificada Acadé-
mica, compuesta hasta por seis afios de escolaridad en algunos casos.
El sistema de educacion incluye, ademas oferta educativa relacionada
con la educacion técnica; educacion de personas jovenes y adultas; y los
servicios de educacion especial, todas ellas establecidas como oportuni-
dades para el desarrollo del estudiantado.

Lo anterior, es meritorio de analisis curricular partiendo de lo
que Reygadas (2004), determina como una desigualdad categorial, la
cual podria tener efectos prolongados y acumulativos en el tanto que la
diversidad de opciones formativas se convierte en:

estructuras duraderas de distribucion asimétrica de los recursos,
de acuerdo con las categorias, lo que hace necesario pensar en
que, para eliminar la desigualdad no basta con eliminar las creen-
cias y las actitudes discriminatorias, es necesario transformar las
estructuras institucionales que organizan los flujos de recursos,
cargas y recompensas. (p. 14)

Si bien, todos los niveles brindan opciones de formacién en el
ambito nacional y, para ello, incluyen varios planes de estudio que se
caracterizan por poseer cambios en sus mallas curriculares, depen-
diendo de su génesis, poblacion meta, zona geografica en donde se
ofertaran, infraestructura en la que se desarrollara, u otros elementos
especificos como los intereses comunales, la accesibilidad a tecnologia,
intereses politicos, educativos, u otras razones; el analisis curricular que
se realiza de sus caracteristicas en los planes de estudio es importante y
necesario para identificar diferencias significativas.

Por lo tanto, se establece como pregunta generadora de esta
investigacion la siguiente: ;| De qué forma, los planes de estudio estable-
cidos para el III Ciclo de la Educacion General Basica y la Educacion
Diversificada costarricense pueden convertirse en generadores de inclu-
sion, exclusion y desigualdad educativa en la comunidad estudiantil a
los cuales van dirigidos?

Asimismo, desde el andlisis, se plantea el siguiente objetivo
general: comparar las caracteristicas curriculares de Los Planes de Es-
tudio del III Ciclo de la Educacion General Basica y de la Educacion
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Diversificada costarricenses y su incidencia en los fenémenos de inclu-
sion, exclusion y desigualdad educativa del estudiantado involucrado.

En conjunto con este objetivo general, se desprenden como ob-
jetivos especificos: A) Determinar las similitudes y diferencias entre
las mallas curriculares de los distintos planes de estudio tomando como
base la propuesta curricular de la modalidad académico tradicional, con
el propdsito de definir su incidencia en los fendmenos de inclusion,
exclusion y desigualdad educativa del estudiantado involucrado. B)
Valorar el disefio curricular de los planes de estudio propuestos como
alternativas de la diversificacion de la oferta educativa para determinar
su influencia en los fendmenos de inclusion, exclusion y desigualdad
educativa.

Metodologia

El proceso de investigacion desarrollado para este estudio se en-
marca en el paradigma pragmatico el cual permite la coexistencia de
disefos cualitativos y cuantitativos dentro de una misma investigacion,
empleando el método mas apropiado para un estudio especifico. Se da
una relacién entre la realidad y la verdad, un camino nuevo de analisis
del contexto (Guerrero-Castaneda et al., 2018). También se empled un
enfoque de método mixto, el cual, segiin Hernandez et al. (2014),

representa un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y
criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis
de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y
discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la
informacién recabada (metainferencias) y lograr un mayor enten-
dimiento del fendmeno bajo estudio. (p. 534)

La investigacion se desarrolld a través de un disefio concurrente
(CUAL + cuan), al recolectar simultaneamente, tanto datos cuantitati-
vos como cualitativos para su respectivo analisis, con un mayor enfoque
en el andlisis cualitativo, de ahi el uso de la letra mintiscula para la parte
cuantitativa. Los documentos analizados describen los planes de estu-
dio que se ofertan para el nivel de III Ciclo de la EGB y la Educacion
Diversificada; esto permitid sistematizar la informacidn, particularmen-
te, al describir el detalle de lo dispuesto en el plan curricular referido a
materias y numero de lecciones.
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Una vez analizados estos documentos, se elabord una tabla en el
programa Excel, en la cual se colocaron todas las asignaturas impartidas
en cada plan curricular con su respectivo niimero de lecciones; es im-
portante destacar que, algunos planes de estudio presentan diferencias
en la duracion de lecciones; sin embargo, la unidad de medida utilizada
para el analisis serd el numero de lecciones como tal, indistintamente
de su duracion.

Posterior a la sistematizacion de las estructuras curriculares por
plan de estudio y, tomando como base el programa Académico Tra-
dicional, se elabord la descripcion de los planes de estudio en donde
se compararon las lecciones totales por plan curricular, se identifico la
diferencia numérica en lecciones entre uno u otro plan y la ausencia o
presencia de algunas materias entre ellos.

Analisis comparativo de los planes de estudio: educacion de 111
Ciclo de la Enseiianza General Basica y Educacion Diversificada
Académica

Por el interés propio de la investigacion, el analisis comparati-
vo entre los planes de estudio se realizé Unicamente para el nivel de
formacion académica diurna de III Ciclo de la Ensefianza General Ba-
sica (EGB) y Educacién Diversificada Académica (ED), al considerar
lo determinado en el Compendio de las ofertas y servicios del Sistema
Educativo Costarricense (Ministerio de Educacion Publica, 2017) y un
documento elaborado por el Viceministerio Académico y la Direccion
de Desarrollo Curricular del departamento de Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada, llamado Oferta Curricular de Tercer Ciclo y Educacion
Diversificada (s. f.).

De esta manera, se revisaron 21 planes de estudio: Académi-
co Tradicional (AT); Liceo Experimental Bilingiie (énfasis en inglés)
(LEBIng); Colegio Cientifico Costarricense (CCC); Académico con
Orientacion Ambientalista (AOAmb); olegio Conservatorio Castella
(CCCas); Colegio Técnico Artistico Felipe Pérez (CTAFelipe); Cole-
gio Deportivo (CD); Colegio Humanistico; colegios indigenas; Colegio
Bilingiie ftalo-Costarricense; Liceo Laboratorio; Orientacion tecno-
logica*; Telesecundaria (lecciones de 60 min. -hora reloj- dedican 15
min. a video); Liceo Rural; unidades pedagdgicas; valor agregado en
la educacion académica diurna; Institutos de Educacion General Ba-
sica (IEGB); secciones de Bachillerato Internacional (BI); secciones
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bilinglies espafol-inglés; secciones bilingiies francés avanzado; y edu-

cacion técnica.

Todos los planes de estudio se analizaron considerando las ma-
terias que ofrecen y el nimero de lecciones que imparten por materia;
esta clasificacion se realizé en los dos subniveles de formacion: el 111
Ciclo y el ciclo de Educacion Diversificada. Como se analizara mas
adelante, algunas de las estructuras curriculares presentan grandes simi-
litudes, mientras que otras tienen una marcada linea de profundizacion
tematica en el area cientifica, artistica, ambiental, tecnologica, bilingiie
o deportiva de acuerdo con la rama de especializacion que se ha defini-
do desde su génesis.

Es meritorio destacar que, algunos planes de estudio analizados
se ofertan solo para el subnivel de Educacion Diversificada tal es el caso
del Bachillerato Internacional, colegios humanisticos y colegios cien-
tificos, los cuales brindan una educacion con enfoque preuniversitario.

El analisis comparativo de cada plan de estudio se realizo toman-
do como referencia el académico tradicional, lo que permitié evidenciar
las diferencias existentes con ese plan que, desde el MEP (2017, p. 53),
se considera la base a partir de la cual se ha generado una serie de
modificaciones, que dan paso a los diferentes planes de estudio, preten-
diendo niveles de especializacion, en diversas areas del conocimiento,
tales como el plan artistico y el deportivo, por ejemplo.

En algunos casos fue necesario, ademas, hacer un analisis en-
tre los planes de estudio que pertenecen a una misma area vinculada,
tal es el caso de los colegios con énfasis artistico que entre si también
presentan diferencias, pese a ser parte de lo que el MEP denomina una
misma rama. En el apéndice, se presenta el detalle de las estructuras
curriculares por modalidad, el nombre de las materias que se ofertan y
la cantidad de lecciones que se imparten por materia, por modalidad y
por ciclo: III Ciclo o ciclo de Educacion Diversificada.

Algunas consideraciones relevantes en el analisis comparativo
refieren a que:

1. Desde el Ministerio de Educacion Publica, se hace referencia a la
division del III Ciclo y la Educacion Diversificada en tres ramas
relacionadas con la técnica, la artistica y la académica. A pesar
de que esto podria ser una primera categorizacion del sistema de
educacion nacional, esta tipificacion no refleja la complejidad de
propuestas educativas ni su puesta en practica, lo que requiere
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de atencion por su efecto o condicionamiento en relacion con la
desigualdad, inclusion o exclusion; desde la mirada de Reygadas,

la cultura separa a las personas en clases o categorias, sobre
la base de algunas caracteristicas biologicas o sociales. La
institucionalizacion de las categorias y de sistemas de cierre,
exclusion y control sociales que se crean en torno a ellas es
lo que hace que la desigualdad perdure. (2004, p. 14)

2. Sin embargo, esta tipificacion no refleja la complejidad de
propuestas educativas, ni su puesta en practica.
3. Cada plan de estudios, ademas de las descripciones que se hacen

en el nivel de estructura curricular, tiene requisitos de ingreso y
de salida especificos, donde también se presentan diferencias asi,
por ejemplo, en el plan académico tradicional para la obtencion
del titulo en Bachillerato en Ensefianza Media, se tienen que
cumplir 30 horas de servicio comunal estudiantil; en otros planes
de estudio, no se especifican esos requisitos para graduarse. En
todas las propuestas curriculares, el estudiantado debe realizar
las pruebas nacionales.

4, El origen o modificacion de los planes curriculares aprobados por
el MEP y que con base en iniciativas grupales por parte de varias
organizaciones se adaptan a la comunidad, tal es el caso del plan
de estudios de la modalidad de Educacién Técnica, el cual se
diferencia de la modalidad Académica Tradicional, en el tanto
se ofertan: Liceos Experimentales Bilingiies que fue “impulsado
por la Comisioén de Educacion de la Municipalidad de Grecia y
el apoyo de la gerencia del Programa para el Mejoramiento de la
Ensefianza Secundaria Académica (PROMESA)” (Ministerio de
Educacion Publica, 2017, p. 61).

5. La cantidad y nombre de las materias es un factor importante en los
diversos planes de estudio, segun la tipificacion determinada, asi
es como se comparte un bloque comun de materias, denominadas
basicas, tales como Espafiol, Matematica, Estudios Sociales,
Ciencias y, en el caso de la Educacion Diversificada, la Fisica,
Quimica y Biologia, asi como materias complementarias como
Educacion Fisica, Religion, Musica, Psicologia o Filosofia. No
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obstante, cada plan de estudios tiene materias adicionales propias
acordes con su especialidad o profundizacion temaética. Hay
propuestas curriculares que no ofertan ciertas materias, o reducen
su numero de lecciones de acuerdo con su modalidad u oferta.

6. Otro de los elementos a considerar es la duracion y nimero de
lecciones. En algunos planes de estudio. las lecciones tienen una
duracion de 60 minutos y en otros de 40 minutos. Esto se da
en las asignaturas correspondientes a los talleres, tecnologias,
o materias técnicas en donde la leccion es de 60 minutos. Por
otro lado, las materias consideradas basicas siguen siendo de
45 minutos. Lo que aumenta o disminuye en algunos planes de
estudio es el nimero de lecciones de una determinada asignatura.
Algunas instituciones que se encuentran en el mismo ciclo escolar
(Tercer Ciclo o Educacion Diversificada) brindan entre una a
tres lecciones por semana en materias especificas. Por ejemplo:
el plan curricular del Liceo Laboratorio posee 17 lecciones de
espaiiol en Tercer Ciclo y el plan académico tradicional brinda
15 lecciones. Otro ejemplo es la estructura curricular deportiva
oferta 15 lecciones de Estudios Sociales en Tercer Ciclo y la de
Académica Tradicional imparte 12 lecciones.

7. Se debe de indicar, como factor adicional, las diferencias que
presentan los objetivos de formacion y de creacion de cada
plan de estudio. Algunos responden a necesidades comunales,
a compromisos politicos del pais, como parte de programas
o proyectos del MEP, como oportunidades de educacion
innovadora, como desarrollo de destrezas, habilidades y de
orientacion vocacional que responden al mercado laboral, como
estrategia de cierre de brechas entre tipos de centros educativos
o por un enfoque curricular definido (Quirds y Rosabal, 2022).

8. Finalmente, se destaca que los planes de estudio de colegios
humanisticos, colegios cientificos costarricenses y Bachillerato
Internacional, solamente se ofertan para el ciclo de Educacion
Diversificada.

Las diferencias presentadas responden a iniciativas especificas
analizadas en su momento por el Consejo Superior de Educacion, con la
finalidad de atender las necesidades y demandas especificas, pero que a
su vez genera diferencia y desigualdad entre los planes de estudio. Estas
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mismas dindmicas se pueden estar presentando en cuanto a recursos
disponibles, tales como infraestructura, equipo especializado y hasta
personal académico.

Descripcion de cada modalidad que se oferta en el Tercer Ciclo y
en el ciclo de Educacion Diversificada

A continuacion, se muestra el detalle de las caracteristicas cu-
rriculares mas sobresalientes por plan de estudios, esto nos permitira
establecer conclusiones y reflexiones finales:

Modalidad académica

Esta se considerara la base para la descripcion y el analisis de
cada modalidad. De esta manera la modalidad imparte las siguientes
materias y lecciones:

. Espafiol: 15 lecciones en Tercer Ciclo y 10 en Educacion
Diversificada.

. Matematica: 15 lecciones en Tercer Ciclo y 10 en Educacion
Diversificada.

. Estudios Sociales: 12 lecciones en Tercer Ciclo y 10 en Educacion
Diversificada.

. Ciencias: 15 lecciones en Tercer Ciclo.

. Fisica, Quimica y Biologia: seis lecciones en ciclo de Educacion
Diversificada.

. Inglés y francés: nueve lecciones en Tercer Ciclo y 10* en

Educacion Diversificada (*Esta asignatura no se oferta en
algunas modalidades en Educacion Diversificada o el estudiante
puede escoger entre inglés o francés).

. Educacion Civica: seis lecciones en Tercer Ciclo y cuatro en
Educacion Diversificada.

. Educacion Fisica: seis lecciones en Tercer Ciclo y cuatro en
Educacion Diversificada.

. Religion: tres lecciones en Tercer Ciclo y dos en Educacion
Diversificada.

. Filosofia: tres lecciones en ciclo de Educacion Diversificada.

. Psicologia: tres lecciones en ciclo de Educacion Diversificada.

. Consejo de curso: tres lecciones en el Tercer Ciclo y dos en
Educacion Diversificada.

. Artes Industriales/Hogar: nueve lecciones en el Tercer Ciclo.
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Artes Plasticas: seis lecciones en el Tercer Ciclo y dos en
Educacioén Diversificada.

Musica: tres lecciones en el Tercer Ciclo y dos de Educacion
Diversificada.

Informatica: seis lecciones en el Tercer Ciclo.

Tecnologia: ocho lecciones en el ciclo de Educacion Diversificado.
Club: tres lecciones en el Tercer Ciclo.

Fortalecimiento en areas especificas: tres lecciones en Tercer
Ciclo.

Liceo Experimental Bilingiie (énfasis en inglés) (LEBIng)

Esta modalidad presenta la misma estructura curricular que la

académica, no obstante:

No se imparten materias de Psicologia, Filosofia, Artes Plasticas,

Artes Industriales, ni Club.

Ademas de las lecciones indicadas en la estructura curricular de

la modalidad académica, en esta se imparten:

- Dos lecciones mas en el ciclo de Educacion Diversificada
en las materias de Fisica, Quimica y Biologia.

- 12 lecciones de talleres exploratorios en el Tercer Ciclo.

- Lecciones en las siguientes areas, segin cantidad:

Habilidades Lingiiisticas Inglés (32 lecciones en el Tercer Ciclo

y 18 en Educacién Diversificada).

Listening and Speaking (15 lecciones en el Tercer Ciclo y 10 en

Educacion Diversificada).

Reading and Writing (15 lecciones en el Tercer Ciclo y 10 en

Educacion Diversificada).

Literatura en Lengua Inglesa (12 lecciones en el Tercer Ciclo y 8

en Educacion Diversificada).

Gestion Empresarial (seis lecciones en el Tercer Ciclo).

Programa de Desarrollo de Talentos (nueve lecciones en el Tercer

Ciclo).

Académico con Orientacion Ambientalista (AOAmb)

Al igual que la modalidad Académica Tradicional, esta imparte

materias bésicas de Espafiol, Matematica, Estudios Sociales, Ciencias,
Inglés, Francés, Educacion Civica, Educacion Fisica (imparten dos lec-
ciones mas), Religion, Filosofia, Psicologia, Musica y Orientacion (en
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la modalidad académica se le denomina Consejo de Curso). Todas las
materias las brinda con el mismo nimero de lecciones.
Las diferencias se presentan dado que esta modalidad:

. No dan las materias de Fisica, Quimica, ni Biologia.

. No imparte las materias de Artes Industriales, Artes Plasticas,
Club, ni fortalecimiento en areas especificas.

. Ofrecen materias en:

- Area ambiental (12 lecciones en Tercer Ciclo): Introduc-
cion a la Educacion y Problematica Ambientales; Proble-
matica Ambiental II, Biodiversidad y Areas Silvestres
Protegidas.

- Area tecnologica (12 lecciones en Tercer Ciclo): Inglés
Conversacional.

- Inglés Conversacional Especializado (ocho lecciones en el
ciclo de Educacion Diversificada).

- Opcional: Contabilidad, Informatica o Turismo.

- Informatica Aplicada a la Educacion Ambiental, Sosteni-
bilidad Ambiental, Formulacion, Implementacion y De-
sarrollo de Proyectos Ambientales (ocho lecciones en el
Ciclo Diversificado).

Colegio Conservatorio Castella (CCCas)

Esta opcidn presenta marcadas diferencias en comparacion con
la modalidad académica. Al respecto imparten:

. Dos lecciones menos de Espaiiol y de Religion.

. Cuatro lecciones menos de Matematica y de Estudios Sociales.

. Tres lecciones mas de Ciencias, no obstante, reportan tres horas
menos de Biologia y no brindan lecciones de Quimica.

. Presentan menor nimero de lecciones en los idiomas de Inglés
y Francés, y ademads el estudiante debe escoger entre uno u otro
idioma.

. No dan Educacién Civica, Educacion Fisica, Psicologia,

Filosofia, Orientacion, Artes Plasticas, Musica, Informatica,
Club ni fortalecimiento en areas especificas.
. Imparten ocho lecciones de Italiano.
. Siendo la caracteristica principal el area artistica donde se oferta:
- Tres lecciones de Estudio, Disefio, Reparacion y Construc-
cion de Instrumentos.

Revista Ensayos Pedagdgicos « 213
Vol. XVIII, N.° 1. Enero-junio, 2023
201-238, EISSN: 2215-3330, ISSN: 1659-0104



Giannina Seravalli Monge

- Seis lecciones de Historia de las Artes.
- Cuatro lecciones de Estética.
- Cuarenta y ocho lecciones en materias artisticas.

Colegio Técnico Artistico Felipe Pérez (CTAFelipe)

Esta modalidad, a diferencia del Colegio Conservatorio Castella,

presenta una mayor similitud con la académica y presenta otras caracte-
risticas que podrian denominarse positivas, dado que imparten:

Seis lecciones mas de Inglés.

Dos lecciones mas de Psicologia.

Cinco lecciones de Orientacion adicionales a las lecciones de
Consejo de Curso

Ademas, otros aspectos de la modalidad refieren a que:

Solamente se proporcionan 6 lecciones de Educacion Civica

cuando en la modalidad académica se imparten 10 lecciones.

No se brindan lecciones de Artes Industriales, Hogar ni de

Informatica, tampoco de Tecnologia, ni de Club.

Se dan dos lecciones mas de Artes Plasticas en comparacion con

la modalidad académica y seis lecciones mas de Musica.

Como parte de la modalidad artistica se imparte:

- Lenguaje Dramatico (Tercer Ciclo: 10 lecciones).

- Lenguaje Literario (Tercer Ciclo: seis lecciones).

- Folklore (Tercer Ciclo: 10 lecciones).

- Especialidades técnicas (Educacion Diversificada:72
lecciones).

- Danza (Tercer Ciclo: 10 lecciones).

Colegio Deportivo (CD)

Esta modalidad, tanto en Tercer Ciclo como el Diversificado,

comparte casi la misma estructura curricular que la del académico
tradicional con algunas pequefias diferencias sobre todo en el idioma
extranjero y en las lecciones de orientacion:

En Tercer Ciclo, se imparten seis lecciones mas de Inglés.
Reciben 12 lecciones de Orientacion (nueve en Tercer Ciclo
y seis en Educacion Diversificada). Esta materia, en algunas
instituciones que llevan la modalidad de académico tradicional,
no se brinda.
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. Reciben 10 lecciones de Especialidad Deportiva (6 lecciones en
Tercer Ciclo y cuatro en Educacion Diversificada).

Colegio Humandistico, Bachillerato Internacional y Cientifico

Estas tres modalidades del Sistema Educativo Costarricense se
analizan en conjunto por ofertarse solo en el ciclo de la Educacion Di-
versificada. La estructura curricular del Colegio Humanistico es muy
similar a la modalidad del Académico Tradicional en Ciclo de Educa-
cion Diversificada en cuanto a las materias consideradas bésicas. Sin
embargo, presenta grandes diferencias al ofertar materias muy especifi-
cas de su modalidad:

. Expresion artistica con seis lecciones.

. Inglés de Profundizacion con cuatro lecciones mas.
. Historia y Sociedad con cuatro lecciones.

. Lengua Espaiola y Literatura con cuatro lecciones.
. Pensamiento Contempordneo con cuatro lecciones.

Estas lecciones de mas vienen a sustituir las materias de Artes
Plasticas, Musica, Tecnologia, Consejo de Curso, Orientacion, Fortale-
cimiento y Talleres Exploratorios.

En la modalidad del Bachillerato Internacional, si hay grandes
diferencias entre esta y la Académica Tradicional.

. En Espafiol se reciben ocho lecciones mas.

. En Matematica, se imparten 14 lecciones mas.

. En Inglés se dan 45 lecciones mas.

. Incluyen 18 lecciones de Historia en lugar de Estudios Sociales.
. En Biologia poseen 10 lecciones maés.

. Llevan 12 lecciones de Teoria del Conocimiento.

. Se imparten seis lecciones de Monografia.

. En Tecnologia reciben 10 lecciones mas.

. No brindan Fisica, Quimica, Educacion Fisica, Artes Plasticas,

Musica, Filosofia, Psicologia, Consejo de Curso, Orientacion.

Con respecto a la modalidad Cientifica, esta estructura presenta
mas lecciones en las areas de las ciencias exactas y ausencia de las areas
de caracter social:

. Reciben cuatro lecciones mas en Informatica.
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Se imparten dos lecciones mas en Fisica, Biologia, Quimica y
Matematica.

Se brindan seis lecciones en Tecnologia.

No se imparte Filosofia, Psicologia, Artes Plasticas, Musica,
Orientacion, Consejo de Curso.

Colegio Indigena y Liceo Rural

Estas dos modalidades se agrupan por brindarse en zonas geo-

graficas alejadas a la Gran Area Metropolitana; sin embargo, una

modal
otra di

idad es muy similar la Académica Tradicional mientras que la
sta bastante y entre si, presentan marcadas diferencias. En la mo-

dalidad de Colegio Indigena, la estructura curricular es muy similar a
la Académica Tradicional en sus materias basicas y especiales. Se dan
algunas diferencias en las siguientes materias:

Reciben tres lecciones mas de Educacion para el Hogar e
Industriales.

Brindan nueve lecciones en Tercer Ciclo y seis en Educacion
Diversificada de area Artistica y Musical.

Llevan nueve lecciones en Tercer Ciclo de Cabécar y Bribri.
Ofertan 12 lecciones en Tercer Ciclo y ocho en Educacion
Diversificada de Educacion Ambiental.

En cuanto al Liceo Rural, hay diferencias muy marcadas con res-

pecto a la modalidad Académica Tradicional e incluso con la Indigena.

Reciben dos lecciones menos de Estudios Sociales en Educacién
Diversificada.

Reciben cuatro lecciones mas de Biologia en Educacion
Diversificada.

Reciben tres lecciones mas de Consejo de Curso en Tercer Ciclo
y dos mas en Educacién Diversificada.

Reciben seis lecciones de talleres en Tercer Ciclo y cuatro en
Educacion Diversificada.

Reciben 18 lecciones de Proyecto Socioproductivo en Tercer
Ciclo y 12 en Educacion Diversificada.

No reciben Fisica, Quimica, Francés, Educacion Fisica, Religion,
Psicologia, Filosofia, Tecnologia, Informatica.
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Colegio Bilingiie Italo-Costarricense

Esta modalidad presenta la misma cantidad de materias basicas:

Espafiol, Matematica, Estudios Sociales y Ciencias, no obstante, pre-
senta, cinco lecciones menos para cada una de ellas en el Tercer Ciclo.
Otras particularidades son las siguientes:

Reciben la misma cantidad de lecciones de Fisica, Quimica,

Biologia, Filosofia y Psicologia.

En el caso de la materia de Educacion Civica solo brindan las

lecciones en el Ciclo de Educacion Diversificada, al tener seis

menos que la modalidad de Académicos Tradicionales, dado que

en el Tercer Ciclo no hay lecciones de esta materia; no obstante,

como se detalla mas adelante, poseen lecciones de Historia y

Geografia.

De las materias de Educacion Fisica y Musica reciben cuatro

lecciones en Tercer Ciclo y cuatro en Educacion Diversificada,

tienen dos lecciones menos que los Académicos Tradicionales

para el Tercer Ciclo.

En Religion, tampoco se dan lecciones en el Tercer Ciclo,

reciben tres lecciones menos de esta materia que los Académicos

Tradicionales.

En el caso de las materias de Artes Plasticas, se proporcionan

dos lecciones menos y le denominan Arte y Expresion Artistica

(Tercer Ciclo: cuatro lecciones / Educacion Diversificada: cuatro

lecciones).

No reciben materias de Francés, Informatica, Tecnologia, Club,

ni Fortalecimiento en areas especificas.

Como valor agregado se imparte:

- Una leccion mas en Inglés.

- Lengua Italiana (expresion oral y escrita) 10 lecciones en
Tercer Ciclo y seis lecciones en Educacion Diversificada.

- Historia y Geografia 10 lecciones en Tercer Ciclo y seis
horas en Educacion Diversificada.

- Reciben la materia de Cultura, con 10 lecciones en el Ter-
cer Ciclo y cuatro en Educacion Diversificada.

Liceo Laboratorio

Esta modalidad presenta grandes diferencias en comparacion

con los Académicos Tradicionales, en cuanto al numero de lecciones,
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tanto en el 111 Ciclo de la Educacion General Basica como en Educacion
Diversificada.

Se observa un incremento en las lecciones que varia de dos a siete
lecciones de més en esta modalidad con respecto a la Académica
Tradicional.

Por otro lado, reciben otras materias como Agronomia,
Investigacion Social, Mecanografia y Nucleo de Aprendizaje.
Esta modalidad presenta un total de 186 lecciones en Tercer
Ciclo contra 126 en la Académica Tradicional y un total de 114
lecciones en Educacion Diversificada contra 86 en la Académica
Tradicional.

Orientacion tecnologica

Esta modalidad comparte una estructura curricular en las mate-

rias basicas muy similar a la Académica Tradicional. Sin embargo, sus
particularidades se describen a continuacion:

No llevan materias como Club o Fortalecimiento.

No brindan Educacién para el Hogar, ni Artes Industriales, ni
Artes Plasticas.

Ofertan 12 lecciones de Opcion Tecnologica tanto en Tercer
Ciclo como en Educacion Diversificada.

Poseen 12 lecciones de Taller de Inglés en Tercer Ciclo.
Presenta un total de 123 lecciones en Tercer Ciclo en comparacion
con las 126 en el Académico Tradicional y un total de 66 lecciones
en Educacion Diversificada contra 86 lecciones en el Académico
Tradicional.

Unidades Pedagdgicas, Valor Agregado en la Educacion Acadé-
mica Diurna, Institutos de Educacion General Bdasica (IEGB)

Las mallas curriculares de unidades pedagogicas, valor agregado

en la educacion académica diurna y los institutos de educacion general
basica mantienen la misma estructura curricular que la modalidad Aca-
démica Tradicional; su diferencia radica en que:

Las unidades pedagogicas ofertan dos lecciones menos de
la materia de Estudios Sociales en el ciclo de Educacion
Diversificada.

La modalidad de valor agregado oferta 15 lecciones més en las
materias de Artes Industriales u Hogar.
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. Los institutos de educacion general basica no presentan diferencia
con la modalidad académica.

Secciones Bilingiies Espaiiol-Inglés

Esta modalidad educativa ofrece en su mayoria todas las materias
en la misma cantidad de lecciones que la Académica Tradicional; va-
rian las de Inglés en ambos ciclos, donde se ofrece un niumero superior
de lecciones, y en las materias de Filosofia y Psicologia se brinda una
leccion menos en cada una (ciclo de Educacion Diversificada). Estas
secciones bilingiies funcionan paralelamente a la modalidad imperante.
Es importante destacar que, ademas se ofertan:

. Lecciones en Literatura en lengua inglés: 12 en el Tercer Ciclo y
ocho en el ciclo de Educacion Diversificada; Gestion Empresarial
(Informatica Educativa), seis en el Tercer Ciclo; Arte y Expresion
Atrtistica (denominada desarrollo de talentos), nueve en Tercer
Ciclo y seis de nivelacion en el Tercer Ciclo.

. Esta modalidad no oferta lecciones en la materia de Club.

Secciones Bilingiies Francés Avanzado

En esta oferta brinda la misma estructura curricular que en la
modalidad Académica Tradicional, su concentracion tematica se realiza
en el idioma francés donde se ofertan 30 lecciones en el Tercer Ciclo y
24 en el Ciclo de Educacion Diversificada. Y al igual que la modalidad
de secciones bilingiies espafiol-inglés, brindan seis lecciones de nive-
lacion en el Tercer Ciclo. No oferta horas en la materia de Club, ni en
fortalecimiento de areas especificas.

Educacion Técnica

La modalidad de Educacion Técnica se diferencia de la Académi-

ca Tradicional, en el tanto se ofertan:

. Dos lecciones menos de Estudios Sociales en el Tercer Ciclo,
ademas en Educacion Civica ofrece dos lecciones menos en el
Ciclo de Educacion Diversificada.

. Una leccion menos en el Ciclo de Educacion Diversificada.

En cuanto a los idiomas de Inglés y Francés, se brindan mayor
numero de lecciones en el Tercer Ciclo para el idioma Inglés y las
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lecciones de Francés se ejecutan solo en el Ciclo de Educacion Diversi-
ficada, como en la modalidad Académica.

En esta modalidad, no se imparten lecciones de Filosofia y solo
se dan dos de Psicologia en el ciclo de Educacion Diversificada, una
hora menos que en la modalidad Académica Tradicional. Ademas, no
se imparten lecciones de Consejo de Curso, Artes Industriales, Hogar,
Artes Plasticas, Informatica, Club ni de Fortalecimiento en areas espe-
cificas. La concentracion tematica de esta modalidad esta en los talleres
exploratorios donde se proporcionan 24 lecciones en el Tercer Ciclo,
ademas de lecciones en actividades de grupo (3 lecciones en Tercer
Ciclo y 2 en Educacion Diversificada).

Discusion

Dentro de los hallazgos mas sobresalientes, podemos mencionar
que hay dos modalidades que poseen una estructura curricular idéntica
a la de la Académica Tradicional; estas son la de Unidad Pedagbgica y
la de los Institutos en Educacion General Basica (IEGB). Entonces, sur-
gen varios cuestionamientos: jpor qué existen estas modalidades con
diferente nombre, si poseen estructuras curriculares semejantes?, ;qué
las convierte en modalidades distintas?

Al analizar el origen de ambas modalidades, no hay diferencia al-
guna en la atencion de la poblacidn para las que fueron creadas, ambas
dan continuidad a la formacion que tiene la educacion en I y II ciclos
y en el III Ciclo de la Educacion General Bésica como alternativa para
mantener al estudiantado en el sistema educativo (Ministerio de Educa-
cion Publica, 2017):

El proposito original de los IEGB, es facilitar la educacion de pri-
maria hacia secundaria, fomentando una mayor inclusiéon de los
jovenes que se encuentran en areas urbano-marginales. Ademas
de contribuir a la retencidén de los jévenes en el sistema educati-
vo, se pretende ofrecer una atencion mas personalizada al estu-
diante e incidir en el rendimiento académico. (p. 91)

En los afios setenta, se inicia, en Costa Rica, la experiencia
llamada Unidad Pedagdgica en ocho instituciones, la cual buscaba pre-
cisamente una continuidad entre la primaria a la secundaria, dada la
desercion que se experimentaba sobre todo en los grados de sétimo y
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octavo; luego se amplio hasta el ciclo de la Educacion Diversificada.
Por lo tanto, se puede visualizar que ambas modalidades son iguales
desde su génesis.

Otro de los resultados obtenidos es con respecto a la modalidad
que posee mas niumero de lecciones en el nivel de III Ciclo y la que
presenta menos lecciones. Aqui tenemos que la que posee mas es la ma-
1la del Bilingiie ftalo-Costarricense con 198 lecciones y las que menos
poseen son las opciones artistica del Castella y el Liceo Rural, ambas
con 120 lecciones. Asimismo, en el nivel de Educacion Diversificada,
la oferta que presenta mayor niimero de lecciones es la de secciones de
Bachillerato Internacional con 251 y la que presenta menor nimero es
la de Orientacioén Tecnologica con 66 lecciones.

Surgen entonces algunas consideraciones como: jesta diferencia
en el nimero de lecciones, genera desigualdad de oportunidades para el
estudiantado que egresa de estas modalidades? ;Cuales son los criterios
para definir cuales materias son esenciales y cuales pueden ser elimi-
nadas de una estructura curricular? ;A qué obedece esa decision? ;Qué
repercusiones tiene en el futuro tanto en el nivel personal como pais?

Si consideramos por ejemplo la modalidad de los Colegios Cien-
tificos, los cuales imparten 100 lecciones en el ciclo de la Educacion
Diversificada, en comparacion con los colegios tradicionales que brin-
dan 88 lecciones en ese mismo ciclo y, si comparamos que los Colegios
Cientificos imparten 16 lecciones de matematica en contraste con las 10
de un colegio tradicional, se podrian visualizar diferencias significati-
vas tanto en el perfil de salida como a la exclusion del estudiantado que
asiste a esas modalidades.

Asi lo confirman Conejo y Rodriguez (2022) al revelar que:

la poblacion estudiantil egresada de los Colegios Cientificos os-
tenta los rendimientos mas altos de aprobacion del examen de
admision inclusive superiores a los colegios privados y subven-
cionados; no obstante, exhiben porcentajes altos de exclusion,
superiores a la media general de los colegios